Landerbericht

Zur Bildungsreform in der DDR

Seit der Verabschiedung des Gesetzes iiber das einheitliche
sozialistische Bildungssystem (25. Februar 1965; vgl.
Herder-Korrespondenz 17. Jhg., S. 475 ff.) wurden in der
DDR grofie Anstrengungen unternommen, ein den engen
Bediirfnissen des Ulbricht-Regimes angepafites System
sozialistischer Bildung und Erziehung zu schaffen. Selbst
bei skeptischer Betrachtung kann nicht iibersehen werden,
daf in der DDR in den letzten Jahren bedeutsame Initia-
tiven entwickelt und in einzelnen Bereichen respektable
Leistungen erzielt wurden. Zu dieser Feststellung kam
bereits unser vergleichender Bericht iiber die Grundschule
(vgl. Herder-Korrespondenz, ds. Jhg., S. 89). Es darf aber
nicht iiberschen werden, dafl das Bildungswesen in der
DDR der herrschenden Partei als Instrument zu dienen
hat, um in erster Linie Produktionserfolge zu ermiglichen
und dadurch das System zu stirken. Zudem dient die Bil-
dungsreform auch als ideologische und politische Aus-
landspropaganda. Mit ihr soll nicht zuletzt bewiesen wer-
den, dafl die DDR der fortschrittliche deutsche Staat ist,
in dem Wissenschaft, Bildung, Kunst und Literatur ihre
wahre Heimstatt haben.

Der Bericht des Politbiiros an das 12. Plenum des Zentral-
komitees der SED (12. und 13. Dezember 1969) lafit er-
kennen, dafl die Fithrung der SED die grofziigige Forde-
rung des Bildungswesens in den siebziger Jahren noch
mehr zu einem Interessenschwerpunkt mit erheblichen
Investitionen machen will. Damit bereitet sich die DDR
als zweitstirkste Wirtschaftsmacht des kommunistischen
Machtbereiches erklirtermaflen ,auf das Jahr 2000“ vor.
Alle Ausbildungsstitten werden bereits angehalten, Fach-
leute auszubilden, die den Anforderungen der Jahrtau-
sendwende entsprechen kdnnen.

Die sozialistische Wissenschaftsorganisation wurde jetzt
zu einer aktuellen Kampfparole. Unter dem Stichwort
»Wissenschaftsstrategie® werden in Fachzeitschriften zahl-
reiche Aufsitze verdffentlicht. Die Wissenschaft gilt als
yHauptproduktivkraft®, die Bildung als ,Wachstums-
faktor®. Die ,Prognostik® wurde zu einem aktuellen
Programm, wodurch man einen ,technischen Vorlauf®
schaffen, also dem jetzigen technischen Stand zielstrebig
vorauseilen will.

Neue Initiativen zur Verbesserung des Bildungssystems
werden ergriffen. Es wird angestrebt, dafl kiinftig alle
Schiiler eine zehnklassige Schulausbildung absolvieren.
Die III. Hochschul- sowie eine Akademiereform sollen
weitergefithrt werden. Kiinftig soll die Zahl der Studen-
ten noch betrichtlich erhtht werden. Das systematische
Lernen aller Biirger wurde zum objektiven gesellschaft-
lichen Erfordernis proklamiert. Die jiingsten Mafinahmen
lassen erkennen, dafl die DDR Chancen hat, ihren Vor-
sprung in einigen Bereichen zu halten und weiter auszu-
bauen. Fiir Mai 1970 ist der VII. Piddagogische Kongref}
geplant, der iiber den weiteren Ausbau des Bildungswe-
sens in der DDR beraten soll.

Eine vergleichende Studie

Wertvolle Aufschliisse iiber die Entwicklung des Bildungs-
wesens in der DDR, vor allem im Vergleich zur Bundes-
republik, enthilt die ,vergleichende Darstellung des Bil-
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dungswesens im geteilten Deutschland®, die noch in der
Ara der Groflen Koalition von den Bundesministerien des
Innern und fiir Gesamtdeutsche Fragen erarbeitet und am
4. August 1969 dem Deutschen Bundestag zugestellt wurde
(Deutscher Bundestag, 5. Wahlperiode, Drucksache V/
4609).

In dieser 64 DIN-A-4-Seiten starken Studie, deren we-
sentliche Daten wir hier wiedergeben, wird — bei Anfiih-
rung aller notwendigen Vorbehalte — ein relativ guter
amtlicher, wenn auch durchaus erginzungsbediirfliger und
mitunter etwas beschonigender Vergleich zwischen dem
Bildungswesen in der Bundesrepublik und der DDR ge-
zogen. Ungeachtet der grundlegenden Unterschiede in den
Bildungszielen lifit die Studie immer noch Gemeinsamkei-
ten und sachbezogen verbindende Elemente erkennen.
Trotz gegensitzlicher Vorbedingungen und Zielsetzungen
ist man in beiden Teilen Deutschlands mit ein und dem-
selben Grundproblem konfrontiert: mit der Frage nach
dem moglichst optimalen bildungs- und ausbildungsmafi-
gen Unterbau der modernen Industrie- und Dienstlei-
stungsgesellschaft. In der vergleichenden Darstellung
kommt durchgehend zum Ausdruck, dafl es sich bei den
Wandlungen in Wissenschaft, Produktion und Berufs-
struktur um Vorginge handelt, die relativ unabhingig
von den gegensitzlichen politischen Systemen vor sich
gehen.

Beiden Bildungssystemen liegt bei unterschiedlicher Moti-
vierung die zentrale Forderung nach gleichem Recht auf
Bildung zugrunde. In der DDR sollten unter dem Ge-
sichtspunkt des ,Klassenkampfes® lange Zeit ,klassen-
fremde Elemente® im Bildungswesen systematisch in der
Entfaltung behindert werden. Die Forderung nach glei-
chen Bildungschancen verwandelte sich so zum Instrument
einer planmifigen sozialen Umschichtung. In der Bundes-
republik — in der das Recht auf Bildung zwar nicht im
Grundgesetz verankert ist — sollen die faktisch noch vor-
handenen Ungleichheiten durch indirekte Mafinahmen:
individuelle pidagogische Forderung, Abbau sozialer
Hemmungen vor hoherer Ausbildung, Gewihrung von
Ausbildungsbeihilfen etc., gemildert werden.

In der DDR wird die ,sozialistische Bewuf3tseinsbildung®
und die Erziehung zum ,sozialistischen Staatsbiirger® als
oberstes gesellschaftliches Bildungs- und Erziehungsziel
proklamiert. Die heranwachsende Generation soll durch
die Bildungs- und Erziehungsinstitutionen in den gesell-
schaftlichen Entwicklungsproze mdglichst konfliktlos ein-
gegliedert werden. In der Bundesrepublik wird hingegen
die Heranbildung eines demokratischen Bewufltseins und
das Bekenntnis zur freiheitlich-demokratischen Grund-
ordnung angestrebt, wobei es nicht um die kritiklose Inte-
gration des Einzelnen in den Staat geht.

Wahrend in der DDR das Bildungswesen auf der geschlos-
senen ideologischen Konzeption des Marxismus-Leninis-
mus basiert, gibt es in der ,offenen Gesellschaft* der
Bundesrepublik eine Vielzahl konkurrierender gesell-
schaftlicher und weltanschaulicher Interessen und Rich-
tungen, die miteinander um den Einfluff auf das Bildungs-
wesen kimpfen, so daf bildungspolitische Entscheidungen
meist Kompromificharakter tragen.

Auch die verfassungsrechtlichen Grundlagen fiir das Bil-



dungswesen sind in der Bundesrepublik und der DDR
sehr verschieden. Wihrend in der Bundesrepublik im weit-
gehenden Mafle die Linder fiir das Bildungswesen zu-
stindig sind und nur einige Koordinierungsgremien exi-
stieren, wird in der DDR {iber das Bildungswesen durch
zentrale Korperschaften (Volkskammer, Staatsrat, Mi-
nisterrat und die zustindigen Ministerien) entschieden.
Das Monopol der bildungspolitischen Entscheidungen
liegt aber in den Hidnden der SED-Fithrungsspitze. Die
SED-Fiihrung holt in zunehmendem Mafle den Rat von
Experten ein. Diese haben in den letzten Jahren eine be-
trichtliche Aufwertung erfahren. Die SED-Fithrung hat
aber weder parteipolitische Konkurrenz noch wirksam
artikulierte gegensitzliche Meinungen zu fiirchten. An-
gesichts des fehlenden politischen Kriftespiels und kon-
kurrierender Konzeptionen fiir das Bildungswesen spie-
len die wissenschaftlichen Berater indirekt die Rolle des
Mit- und Gegenspielers der rein politischen Entschei-
dungsgremien. Aber die wissenschaftlichen oder halbwis-
senschaftlichen Beratungsgremien stellen keine selbstin-
dige politische Kraft dar, sie haben der Fithrung zu die-
nen.

Seitdem die Bedeutung des Bildungswesens fiir die Ver-
teilung sozialer Positionen und fiir die geringere oder
groflere soziale Mobilitdt der Gesellschaft anerkannt wor-
den ist, gewinnen alle Mafinahmen zu seiner Weiterent-
wicklung den Charakter gesellschaftspolitischer Entschei-
dungen. Moderne Bildungsplanung ist nicht nur Bildungs-
vorsorge, sondern dariiber hinaus Mitgestaltung der Ge-
sellschaft. Die ,Prognose® wird zum Kennzeichen eines
planerischen Denkens der modernen Industriegesellschaft.
In der DDR ist das prognostische Denken im Bildungs-
wesen seit der programmatischen Verkiindigung des ,ent-
widselten gesellschaftlichen Systems des Sozialismus® auf
dem VII. Parteitag der SED (April 1967) in ein neues
Stadium getreten. Dem Bildungswesen wird im Rahmen
der gesamtgesellschaftlichen Entwicklung eine ,Schritt-
macherfunktion® zugeschrieben. Es soll einen Bildungs-
vorlauf sichern.

Die Bildungsplanung in der DDR ist durch die Grund-
tatsache geprigt, dafl Bildung vornehmlich als Berufs-
ausbildung verstanden wird und als solche engstens mit
der Arbeitskrifteplanung verbunden ist.

Die Ausbildungsplanung von Absolventen der Hoch-
und Fachschulen ist langfristigc an der Bedarfsplanung
orientiert. Richtwertkennziffern fiir den Einsatz der Ab-
solventen werden ca. anderthalb Jahre vor dem Berufs-
einsatz von den bilanzierenden Organen an die Haupt-
bedarfstriger tibergeben. Auf der Grundlage dieser Kenn-
ziffern (Zahl der Absolventen) richten die Bedarfstriger
ithre Anforderungen an das Zentrale Rechenzentrum in
Magdeburg. Schon etwa ein Jahr vor dem Berufseinsatz
konnen Arbeitsvertrige zwischen Betrieben und Absol-
venten abgeschlossen werden.

Integrierte Vorschulerziehung

In der Vorschulerzichung gibt es betrichtliche Unter-
schiede zwischen der Bundesrepublik und der DDR, wo-
bei zu erwihnen ist, dafl auch in der Bundesrepublik die
Bedeutung der Vorschulerziehung in zunehmendem Mafle
erkannt wird und einige Reformen angestrebt werden
(vgl. Herder-Korrespondenz, ds. Jhg., S. 28). In der
Bundesrepublik bestehen bisher die Einrichtungen der
Vorschulerzichung noch immer als relativ selbstindige

Einrichtungen, die lediglich der Aufsicht der Jugend- und
Sozialimter, aber nicht der Schulbehérden unterstehen.
In der DDR sind dagegen bereits die Kindergirten als
Vorstufe der Einheitsschule erkldrter Bestandteil des
»einheitlichen sozialistischen Bildungssystems®. Das Mini-
sterium fiir Volksbildung ist dort auch fiir die Vorschul-
erziechung verantwortlich. Einheitliche Grundsitze fiir die
Bildung und Erziehung in den Kindergirten sowie zur
Ausbildung des Personals werden von diesem Ministe-
rium ausgearbeitet. Mit Beginn des Schuljahres 1968/69
ist ein einheitlicher ,Bildungs- und Erziehungsplan fiir
den Kindergarten in Kraft getreten,

Wenn auch der Besuch der Kindergirten in der DDR
noch nicht obligatorisch ist, so nimmt doch die Zahl der
Kinder, die in der Vorschulerzichung erfaflt werden, von
Jahr zu Jahr zu. Wihrend in der Bundesrepublik 1966
33,60 aller Kinder von drei bis sechs Jahren einen Kin-
dergarten besuchten, waren es in der DDR 1967 fast
64,594, Bis 1970 sollen 759 aller Kinder im Vorschul-
alter in Kindergirten betreut und erzogen werden. Kin-
der, die keinen Kindergarten besuchen, werden — soweit
als moglich — ein Jahr vor Beginn ihrer Schulpflicht in
Spiel- und Lernnachmittagen auf die Schule vorbereitet.
Gerade in dieser ersten Erziehungsphase wird nicht nur
ein deutlicher erziehungspolitischer Vorsprung der DDR,
sondern auch eine abstoflende Pertinenz an ideologischer
und politischer Indoktrinierung erkennbar.

In den allgemeinbildenden Schulen der DDR besteht seit
1964 eine 10jdhrige Schulpflicht, wobei jedoch auch schon
nach acht Jahren ein Abgang moglich ist. 70 bis 75 %/ aller
Schiiler erreichen im Durchschnitt das Abschlufiziel der
10. Klasse (laut Bericht des Politbiiros an das 12. Plenum
des ZK vom 13. 12. 69 sogar 80%). In der Bundesrepu-
blik gibt es diesbeziiglich einen betrichtlichen Riickstand,
wenngleich in einigen Bundeslindern verschiedene wirk-
same Initiativen entwickelt werden, um aufzuholen. 1966
wutden in der Bundesrepublik erst 28,19 der im Jahr
1964 in der 8. Klasse der allgemeinbildenden Schulen be-
findlichen Schiiler auf ein 10jihriges allgemeines Schul-
niveau gefiihrt.

Die Schule in der DDR. versteht sich mit groflem Nach-
druck als ,sozialistische Leistungsschule“. Wenn auch
heutzutage die Aspekte der Leistung eindeutig im Vor-
dergrund stehen, so hat doch die ideologische Erziehung
nach wie vor erstrangige Bedeutung; sie spielt immer
noch bei Beurteilung gleichwertiger Leistungen die letzt-
lich ausschlaggebende Rolle.

Die Lehrpline der Schulen in der DDR sind eng auf die
Bediirfnisse von Technik und Produktion angelegt. In der
Vermittlung eines produktionsbezogenen Sachwissens
wird eine hohe Effektivitit erreicht.

Im Rahmen der allgemeinbildenden Oberschule wird allen
Kindern vom 7. bis zum 10. Schuljahr polytechnischer
Unterricht erteilt. Der Trend zur Polytechnisierung des
Unterrichts fithrte zur eindeutigen Bevorzugung der Na-
turwissenschaften — insbesondere der Mathematik. Prof.
H. Gebrig stellte im Artikel ,Blick auf das Schulsystem
der DDR“ am 7. Juli 1968 in der ,Neuen Ziircher Zei-
tung® fest:

~Man darf darauf hinweisen, dafl aus dieser Situation
heraus in der DDR der gesamte Unterricht in Mathematik
vom ersten Schuljahr bis zur Universititsstufe nach
neuesten Erkenntnissen umgestaltet wurde. So lernen die
Erstklédfler nicht Rechnen, sondern Mathematik. Sie gehen
bereits auf der Unterstufe mit der richtigen mathemati-
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schen Begriffs- und Symbolsprache um. Es ist hier tat-
sichlich mit erstaunlichem Erfolg das geleistet worden,
was bei uns erst in Anfingen steckt.® '

Licht- und Schattenseiten der polytechnisch geprigten
Oberschulen springen ins Auge. Prof. Gehrig charakteri-
siert sie so: ,Einige vorsichtige Urteile kann man aber
jetzt schon wagen, z. B. das, dafl die Schiiler der DDR ein
ungleich gréferes Verstindnis fiir technische, wirtschaft-
liche, technologische und auch wirtschaftsgeographische
Zusammenhinge haben als unsere Schiiler. Doch bewirke
die Tendenz, den jungen Menschen schon sehr frith in die
Arbeits- und Industriewelt hineinwachsen zu lassen, auch
einen gewissen Verlust an jugendlicher Leichtigkeit und
Unbeschwertheit. Zudem hat die Polytechnisierung eine
erschreckende Verarmung auf dem geisteswissenschafl-
lichen Sektor, dem literarisch-musischen Bereich vor allem,
herbeigefithrt. Auch der Fremdsprachenunterricht liegt
ziemlich weit unter dem Niveau unserer Schulen. Das
rithrt zum Teil auch daher, dafl der Lehrer der DDR prak-
tisch keine Moglichkeit zum Aufenthalt in fremdsprachi-
gen Gebieten hat.”

Man wird auch der letzten Aussage iiber den Sprachunter-
richt zustimmen konnen, wenn man sich dabei des system-
bedingten Vorrangs des Russischen bewufit bleibt. Aber
davon abgesehen, wird heute eingerdumt, dafl das Schul-
wesen der DDR wenigstens der wirtschaftlichen Praxis
weitgehend angemessen ist. Auf Grund der engen Verbin-
dung mit dem Produktionsprozef sind die Lehrer ge-
zwungen, sich stindig auf neue Bediirfnisse einzustellen
und neue Erkenntnisse zu beriicksichtigen. Relativ vor-
teilhaft diirfte sich dabei die auffallende, wohl auch sehr
politisch bedingte Verjiingung der Lehrerschaft auswirken.
Ein Drittel aller Lehrer sind jiinger als 35 Jahre.

Es sei auch angemerkt, dafl die Erziehung der Schiiler und
Studenten zur politischen Parteilichkeit sich nicht unbe-
dingt schidlich auf die Vermittlung eines praxisbezogenen
Sachwissens auswirken muf. Die politischen Faktoren wir-
ken mitunter als Antriebskrifte.

Berufsausbildung

Erwihnenswert ist die relative Durchlissigkeit des DDR-
Bildungssystems. Es ist moglich, auf verschiedenen Wegen
zu hoherer Bildung zu gelangen (zur Zeit gibt es sechs
verschiedene Mbglichkeiten, um zur Hochschulreife zu
gelangen).

Wihrend in der Bundesrepublik die Organisation der
Berufsausbildung zu einem betrichtlichen Teil Aufgabe
der Wirtschafts- und Handwerkskammern ist, wird in der
DDR die gesamte Berufsausbildung zentral durch die
Staatliche Plankommission und das nachgeordnete Staat-
liche Amt fiir Berufsausbildung gesteuert. Durch die Ver-
staatlichung aller grofien Betriebe in der DDR entstehen
in zunehmendem Mafle Betriebsberufsschulen, die in ihrer
‘padagogischen Arbeit der Anleitung und Dienstaufsicht
des Volksbildungsministeriums unterstehen.

Mit dem Beschluf vom 11. Juli 1968 iiber die ,Grund-
sitze fiir die Berufsausbildung im einheitlichen sozialisti-
schen Bildungssystem® ist eine grundlegende Reform des
Berufschulwesens eingeleitet worden. Die leitenden Ge-
sichtspunkte dieser Reform sind die verstirkre Orientie-
rung der gesamten beruflichen Bildung und Erziehung auf
die neuen gesellschaftlichen Erfordernisse sowie die Ein-
filhrung von ,Grundberufen® als eines neuen Typs von
Ausbildungsberufen. Mit diesen Neuerungen will man den
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Bediirfnissen erhohter beruflicher Mobilitit der Fach-
arbeiter Rechnung tragen und Umschulung und Berufs-
wechsel erleichtern.

Die Ausbildung zum Grundberuf soll in der DDR mit der
Facharbeiterpriifung abschliefen. Neben einer breiten be-
ruflichen Grundausbildung, die etwa 80 bis 90%o der
Ausbildungszeit einnimmt, sollen bereits wihrend des
ersten Ausbildungsabschnittes im Rahmen der praktischen
Ausbildung Spezialkenntnisse erworben werden. Die wei-
tere theoretische und berufspraktische Spezialisierung soll
dann im Anschluf an die Facharbeiterpriifung in den Ein-
richtungen der ,Erwachsenenqualifizierung® erworben
werden.

Wie aus jiingsten Vertffentlichungen hervorgeht, gibt es
in der DDR nur noch 389 Ausbildungsberufe (1967 waren
es noch 655). In den nichsten Jahren soll die Zahl der
Ausbildungsberufe weiter reduziert werden. Von 1970/71
an wird iiber die Hilfte der Lehrlinge in der DDR in 21
volkswirtschaftlich wichtigen Grundberufen ausgebildet.
Bedeutsam ist auch, dafl im Rahmen der theoretischen Be-
rufsausbildung sogenannte ,,berufliche Grundlagenficher*
(Unterrichtsumfang bis zu 180 Stunden) eine entschei-
dende Rolle spielen. Die drei beruflichen Grunddiszipli-
nen — Grundlagen der Elektronik, Grundlagen der
BMSR-Technik (Betriebs-, MeR-, Steuerungs-, Regel-
technik) und Grundlagen der Datenverarbeitung — sollen
Bestandteil der theoretischen Ausbildung aller Ausbil-
dungsberufe werden. (In der Bundesrepublik werden —
diktiert von den Bediirfnissen der Wirtschaft — &hnliche
Regelungen in Erwigung gezogen.)

Im Gegensatz zur Bundesrepublik werden die Hoch- und
Fachschulen in der DDR verwaltungstechnisch und plane-
risch als zusammengehdrig betrachtet und als eigener Be-
standteil des Bildungswesens behandelt. Ebenso beachtens-
wert ist, dafl Pernunterricht und Fernstudium an Fach-
und Hochschulen als integrierter Bestandteil des staat-
lichen Bildungswesens in der DDR stark ausgebaut sind.
In der Bundesrepublik wird der Fernunterricht im we-
sentlichen nur von privaten Institutionen getragen, eine .
staatliche Regelung ist erst in Vorbereitung.

Der Universititsbereich

Die Universititen und Hochschulen in der DDR durch-
laufen seit Anfang 1966 einen von Partei und Regierung
initiierten Umformungsprozef}, der als ,III. Hochschul-
reform® (nach der I. von 1946 und der II. von 1951) und
als das ,grofite hochschulpolitische Unternehmen deut-
scher Geschichte® (Prof. Block, Rektor der Universitit
Jena) seit der humboldtschen Griindung in Berlin be-
zeichnet wird.

Die grundlegenden Gedanken dieser Reform wurden in
den ,,Prinzipien zur weiteren Entwicklung der Lehre und
Forschung an den Hochschulen der DDR® niedergelegt
und auf der IV. Hochschulkonferenz (2. bis 3. Februar
1967) beschlossen. Die Weiterfithrung und die Entwick-
lung des Hochschulwesens bis 1975 waren Gegenstand
des Beschlusses des Staatsrates der DDR vom 3. April
1969.

Im Zuge der angestrebten gesellschaftlichen Gesamtpla-
nung sollen in der DDR die Hoch- und Fachschulen kiinf-
tig noch stirker in das politische und wirtschaftliche Sy-
stem integriert werden, wobei die Hochschulen ideologisch
diszipliniert und vornehmlich auf die praktischen Be-
diirfnisse der Volkswirtschaft ausgerichtet werden sollen.



Eine der wichtigsten Zielsetzungen der Hochschulreform
in der DDR besteht darin, durch eine enge vertraglich
gebundene Zusammenarbeit mit den Betrieben einen ,ech-
ten wissenschaftlichen Vorlauf fiir die industrielle Pro-
duktion® zu erzielen. 1966 hat die Hochschulforschung im
naturwissenschaftlich-technichen Bereich ihren Anteil an
der gesamten Forschungskapazitit auf 40% erhdht, bis
1970 soll er auf 6290 steigen.

An der Organisationsstruktur der Hochschulen wird
gegenwirtig herumexperimentiert. Sektionen sollen in
weiten Bereichen der Universititen und Hochschulen die
Aufgabe der herkémmlichen Fakultiten iibernehmen.
Die einzelnen Hochschulen werden nach bestimmten Fach-
richtungen profiliert, das heifit, man konzentriert sich je-
weils auf bestimmte Detailbereiche der Wissenschaft. Die
unrationelle Zersplitterung in kleine Lehr- und For-
schungseinrichtungen soll zugunsten groflerer komplexer
wissenschaftlicher Einheiten iiberwunden werden.

Das Forschungspotential der Friedrich-Schiller-Universitit
in Jena wird zum Beispiel fast ausschliefflich fiir den wis-
schaftlichen Geritebau (insbesondere fiir die Carl-Zeiss-
Werke) genutzt. Die Universitit Rostock konzentriert
sich auf alle Sparten der Seewirtschaft. An der Ostberliner
Humboldt-Universitit sollen die gesellschaftswissenschaft-
lichen Disziplinen im Mittelpunkt stehen. Um eine
Schwerpunktforschung zu ermoglichen, werden an einigen
Universititen ganze wissenschaftliche Gebiete an andere
Hochschulen ausgelagert.

Industriegelenkte Hochschulreform

Die enge Verflechtung der Universititen, Hoch- und
Fachschulen mit der Wirtschaft und deren praktischen
Bediirfnissen hat zur Folge, dafl die Hochschulen wie
Grofbetriebe organisiert werden. Der Rektor ist verant-
wortlicher Einzelleiter. An der Spitze der Sektionen steht
jeweils der Direktor. Die akademischen Senate wurden
abgeschafft, an ihre Stelle trat der Wissenchaftliche Rat,
der den Rektor bzw. Direktor in allen Fragen der Wissen-
schaftsentwicklung und -organisation berdt. Der Wissen-
schaftliche Rat ist das hochste wissenschaftliche Gremium,
er hat Einflufl auf Berufungen und verleiht akademische
Grade. Im Wissenschaftlichen Rat haben die Professoren
in der Regel annihernd eine Zweidrittelmehrheit. Aufler
den Professoren gehdren zum Wissenschaftlichen Rat
einige Assistenten, einige Studenten sowie je ein Vertreter
der SED, des FDGB, der FD] sowie der Vorsitzende des
Gesellschaftlichen Rates.

Dieser letztere ist dem Rektor sowie den Direktoren der
Sektionen als weiteres Kontrollorgan zugeordnet. Er soll
die Interessen der ,,Gesellschaft® vertreten, konkret, kon-
trollieren, wie die Hochchule die Forderungen erfiillt, die
Partei, Staat und Wirtschaft stellen. Der Gesellschaftliche
Rat hat ein Mitspracherecht bei der Auswahl von For-
schungsvorhaben. Uber diese gesellschaftlichen Riite soll
ein gutes partnerschaftliches Verhiltnis zwischen Wissen-
schaft und Wirtschaft bzw. der gesellschaftlichen Praxis
hergestellt werden.

Diese Konstruktion fithrte zeitweilig zu Spannungen und
Diskrepanzen. Manche Betriebe nutzten ihre Position
im Gesellschaftlichen Rat einer Universitit dazu aus, die
Wissenschaftler fast ausschlieflich fiir ganz aktuelle For-
schungsanliegen zu verpflichten, wodurch diese von der
ebenso wichtigen langfristigen Grundlagenforschung ab-
gedringt wurden.

Zwei Rektoren haben zu Anfang des Jahres 1969 mit
offenbarer stillschweigender Billigung der SED-Fiihrung
vor der Ausbreitung dieses Mifistandes gewarnt. Der Rek-
tor der Leipziger Karl-Marx-Universitit, Prof. Werner,
warnte vor der ,,Dienstmidchenrolle, in die die Wissen-
schaft gegeniiber der Industrie geraten konne. Der Rektor
der Rostocker Universitit, Prof. Heidorn, sprach von
einem unzumutbaren Abhingigkeitsverhiltnis.

Die Bewerbungen zum Studium an den Hoch- und Fach-
schulen erfolgen seit 1965 iiber die Zentralstelle fiir Stu-
dienbewerbung in Magdeburg. Die Zulassung zum Stu-
dium erfolgt durch besondere Auswahlkommissionen, die
mit jedem Bewerber ein Gesprich fithren miissen. Laut der
eingangs vergleichenden Darstellung gab es bis jetzt hin-
sichtlich der Zahl der Direktstudenten keinen Vorsprung
der DDR gegeniiber der BRD, auch nicht im Anteil weib-
licher Studenten.

In den Hochschulen sind die Ausbildungsstufen neu ge-
gliedert worden. Es gibt jetzt: 1. Grundstudium, 2. Fach-
studium, 3. Spezialstudium, 4. Forschungsstudium. Zwi-
schen den Stufen sind Priifungen zu absolvieren. Nach
erfolgreicher Beendigung des Fachstudiums konnen be-
fihigte und fiir leitende Positionen vorgesehene Absol-
venten noch ein Spezial- oder ein Forschungsstudium
durchfithren. Das zwei- oder dreijihrige Forschungsstu-
dium soll mit der Verteidigung einer Dissertation ab-
schliefen. Der Student wird durch harte Bestimmungen
und ein vielfiltiges System der gesellschaftlichen Kontrolle
zu intensivem Studium angehalten. Studienzeit und -ab-
lauf sind in jedem Fach genau vorgeschrieben. Studien-
verlingerungen ohne triftigen nachweisbaren Grund (wie
Krankheit, Schwangerschaft) werden nicht gewdhrt. Wer
bummelt oder ungeeignet ist, mufl die Hochschule ver-
lassen. Angesichts der Existenz einer zentralen Bewer-
bungsstelle ist ein nochmaliger Studienbeginn an einer
anderen Hochschule nicht méglich. Dies schliefft aber an-
gesichts der gegebenen Durchlissigkeit des Studienwesens
in der DDR nicht aus, dafl der einstige Bummelant nach
»Besserung®, ,Bewihrung® und , Erziehung® iiber Fern-
studium doch noch zu wissenschaftlichen Abschliissen ge-
langen kann.

Beachtenswert an der neuen Hochschulreform ist, daff den
Hochschulen die Aufgabe gestellt wurde, die Weiterbil-
dung der ,Hoch- und Fachschulkader® zu einem festen
Bestandteil ihrer Titigkeit zu entwickeln. Angestrebt
wird eine einheitliche staatliche Ordnung der Weiterbil-
dung der Hochschulabsolventen unter besonderer Beriick-
sichtigung der neuesten Entwicklung in der Volkswirt-
schaft und der Wissenschaft. Die Hochschulen der DDR
sollen das postgraduale Studium als neues Aufgaben-
gebiet ansehen und ihm grofle Aufmerksamkeit widmen.
Die Erwachsenenbildung ist relativ gut ausgebaut und
wird stetig weiterentwickelt. Thre Einrichtungen werden
untergliedert in ,Erwachsenenqualifizierung® und ,kul-
turelle Massenarbeit®. Die Erwachsenenqualifizierung um-
faflt alle Formen der Aus- und Weiterbildung, die im
Arbeitsprozef bzw. in enger Verbindung mit ihm von-
statten gehen. Schwerpunkt der Erwachsenenbildung liegt
eindeutig bei der beruflichen Qualifizierung.

Simtliche Einrichtungen der Erwachsenenbildung untet-
liegen einer einheitlichen staatlichen Regelung, weil sie
ebenfalls als Bestandteil des einheitlichen sozialistischen
Bildungssystems gelten. Im Gegensatz zur Bundesrepublik
mit den zahlreichen freien Trigern der Erwachsenen-
bildung gibt es in der DDR einheitliche Strukturen. Freie
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Initiativen in der Erwachsenenbildung sind dort kaum
méglich. Nur sozialistische Betriebe, Genossenschaften,
Wirtschaftsvereinigungen, Gemeinden sowie politische und
gesellschaftliche Organisationen konnen zweckbedingte
Initiativen entfalten.

Im gesamten einheitlichen sozialistischen System der Bil-
dung und Erziehung hat der Religionsunterricht und die
religitse Bildung selbstverstindlich keinen Platz. Der Re-
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ligionsunterricht kann in der Regel nur auflerhalb der
Schulen erfolgen. Auch in der Erwachsenenbildung spielen
religiose Themen keine Rolle. Dies schlie8t nicht aus, daff
z. B. die Gesellschaft zur Verbreitung wissenschaftlicher
Kenntnisse antireligidse Vortrige organisiert. Nur ver-
einzelt haben die Kirchen noch die Moglichkeit, religitse
Vortrige noch iiber den Gemeindekreis hinaus zu ver-
anstalten.

Moderne Religionsgemeinschaflen im ostasiatischen Ranm

Es ist vermutlich kaum eine Neuigkeit, wenn man darauf
hinweist, dafl alle gegenwirtigen groflen Religionsgemein-
schaften ihren Ursprung in Asien haben, lebten doch
Moses, Buddha, Lao-tse, Konfuzius, Jesus und Moham-
med dort. Dieses sicherlich interessante Phinomen wird
mittlerweile durch eine weitere, nicht weniger interessante
Erscheinung erginzt: In den verschiedensten Lindern
Asiens breiten sich mit teilweise erstaunlichem Zulauf nex-
artige religidse Bewegungen aus. Zwar gibt es dhnliche
Entwicklungen auch anderswo, doch ist eine vergleichbare
Vielzahl und Aktivitit auflerhalb Asiens wohl kaum an-
zutreffen. Asien scheint ,mit einem ernsthaften Versuch
beschiftigt® zu sein, ,sich selbst das neue geistige Er-
wachen zu erkliren und nach einer neuen Geistigkeit und
Kultur zu suchen oder . . . nach einer Weltanschauung oder
neuen Voraussetzungen fiir den letzten Sinn des Lebens,
der die Grundlage fiir die neuen asiatischen Gemein-
schaften abgeben konnte* (M. M. Thomas: Asien und
seine Christen in der Revolution, in: Theologische Exi-
stenz heute, Nr. 145, Chr. Kaiser-Verlag, Miinchen 1968,
S. 55).

Was sind neue Religionen?

Die Anfinge fiir diese Bewegungen gehen teilweise zwar
schon bis ins vorige Jahrhundert zuriick, ihre stirkere
Ausprigung und Verbreitung setzte jedoch oft erst nach
dem Ende des Zweiten Weltkrieges ein. Zwar gelten
weiterhin die beherrschenden Schwerpunkte: Hinduismus
in Indien, Islam in Indonesien, Christentum auf den Phi-
lippinen und Buddhismus in den meisten anderen asiati-
schen Lindern, doch hat sich innerhalb des grofiflichig
aufgeteilten Schemas der Verbreitung der Religionen in
Asien vieles geindert. Die schon frither bestehende Schwie-
rigkeit, Konfuzianismus, Taoismus und Shintoismus be-
ziiglich ihrer Anhingerschaft genau einzuordnen, hat sich
neuerdings noch vergréflert: Auf dem chinesischen Fest-
land werden Konfuzianismus und Taoismus offiziell nicht
mehr erwihnt, und in Japan hat der Shintoismus seine
Rolle als Staatsreligion eingebiifit. Das schliefit Anhinger-
i schaft und weiterbestehenden Einflufl dieser Anschauun-
gen natlirlich nicht aus. Mitgliederzahl und andere organi-
satorische Kriterien ermdglichten noch nie den Zugang zu
asiatischen Religionen. Oft stand nicht einmal fest, ob man
iiberhaupt von einer Religion sprechen konnte oder ob es
sich nicht vielmehr um eine alle in dem entsprechenden
Kulturkreis Lebenden pridgende ,philosophische“ Stro-
mung handelte. Ahnliches gilt heute noch. Auch Doppel-
oder Mehrfach-,Mitgliedschaft® (soweit man iiberhaupt
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davon sprechen kann) ist bis heute iiblich. Die modernen
Religionen scheinen hier erstmals strengere Mafistibe an-
zulegen, indem sie sich groftenteils nicht nur eine straffe
Organisation geben, sondern gleichzeitig von ihren An-
hingern ein starkes Engagement verlangen, das Hinwen-
dung zu anderen Gemeinschaften kaum zuldfit. Vielleicht
wird dieser Verlust asiatischer Eigentiimlichkeit aber be-
reits dadurch ausgeglichen, dafl die neuen Bewegungen
Asiens selbst fast alle synkretistisch sind und eine Fiille
von verschiedenen Elementen in sich vereinen.

Der iibliche Ausdruck ,Neue Religionen® trifft im Grunde
nur selten zu, da — und hier zeigt sich eine weitere Eigen-
art Asiens — die meisten dieser Religionen auf traditio-
nelle Anschauungen zuriickgreifen oder den bestehen-
den Religionen neue Formen, Zielsetzungen und Prin-
zipien geben. So kann W. Kobhler (,Die Lotus-Lehre und
die modernen Religionen in Japan®, Atlantis-Verlag, Zii-
rich 1962) z. B. nachweisen, dafl alle Bewegungen der
Nichiren-Richtung ,grundsitzlich keine neuen Religionen
sein wollen und sich selber als alte Religionen verstehen.
Keiner ihrer Griinder hatte die Absicht, eine nexe Reli-
gion zu grinden. Jedem ging es darum, die ewige Wahr-
heit, welche von Buddha offenbart worden war, treu zu
vernehmen und weiterzugeben® (S. 20). So handelt es
sich zwar um Neuartigkeit und Neuzeitlichkeit, um eine
Art Wiedererweckung und Ausrichtung auf aktuelle und
zukiinftige Probleme, doch fast immer auf dem Hinter-
grund traditioneller Religionen. Die Bezeichnung ,Mo-
derne Religionen® ist deshalb — trotz mancher Unzu-
linglichkeit — wohl zutreffender.

Schwerer fillt es schon, eine genauere Abgrenzung dessen
zu finden, was man gerade angesichts der neuen asiatischen
Bewegungen iiberhaupt als Religion bezeichnen kann. All-
zuleicht neigen wir dazu, bei der Beurteilung von unseren
Erfahrungen und Maflstiben auszugehen. Unbekanntes,
Unverstindliches verweisen wir oft zu schnell in den Be-
reich des ,Aberglaubens®, naiver Vorstellungen und un-
verstindlicher Massenhysterie, denen wir lediglich ein
mitleidiges Licheln abgewinnen kénnen. Werner Cohn
bietet in seinen Uberlegungen ,,On the Problem of Reli-
gion in Non-Western Cultures“ (Internationales Jahrbuch
fiir Religionssoziologie, Bd. 5, S. 7—19) einen niitzlichen
Vorschlag, wie man diesem Problem am besten begegnet:
»1. Religion kann eine Kategorie sein fiir die eigenen An-
hinger, d. h. die augenblicklich in der gegebenen Kultur
Handelnden. 2. Religion kann eine Kategorie sein, die
vom beobachtenden Wissenschaftler gebraucht wird, um
eine Reihe von Aktivititen zu bezeichnen, die die Be-
teiligten selbst nicht religits nennen wiirden, aber den-



