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Fiir Humanitéit wollen sie kampfen und wissen nicht, dafs sie selbst in die un-
menschliche Landschaft geboren, gegen die sie protestieren.

Golo Mann

Sind wir padagogisch unterentwickelt?

Mit dem Ende der grofien Urlaubszeit belebt sich die pad-
agogische Landschaft. Die Schulen haben ihren Betrieb
wieder aufgenommen und damit auch den nun schon ge-
wohnten Kampf mit Schulraumnot, Klassengrofien, mit
einer stark verinderten, manche sagen lascheren Schul-
disziplin, und Lehrer der Mittel- und Oberstufen iiben
sich darin, mit verinderten Mitbestimmungsformen bei
Schiilern — weniger bei Eltern — und den verschiedenen
organisatorischen (z. B. Gesamtschule) didaktischen und
kurrikularen Experimenten (z. B. ministerielle Erlasse mit
neuen Rahmenrichtlinien auf Probe) zurechtzukommen.
Die Universititen und Hochschulen werden wieder mehr
von sich reden machen, wahrscheinlich weniger durch ein
sachliches, leistungsorientiertes Arbeitsklima als durch
numerus clausus, Studentenstreiks, angebliche oder tat-
sichliche Leistungsschwiche, und es steht zu vermuten,
dafl es auch in den kommenden Semestern nicht an Mel-
dungen iiber Radikalenaktivitit, Lehrbetriebsstérungen
und universitire Hausfriedensbriiche fehlen wird. Selbst-
verstindlich wird nach der Verdffentlichung des Bildungs-
gesamtplanes und des neuen Entwurfs eines Hochschul-
rahmengesetzes sowie durch anfallende Lindergesetze die
bildungspolitische Szene, die in den letzten Jahren durch
andere Themen (Umweltgefihrdung, Bodenrecht, wirt-
schaftliche Mitbestimmung) in den Hintergrund riickte,
wieder obenan kommen.

Zeit, sich zu besinnen

Auch auf die Kirche kommen damit mit alten Sorgen neue
Verpflichtungen hinzu. Sie ist mit ihrem eigenen Beitrag
im Bildungswesen (Religionsunterricht, Schulen in freier
Trigerschaft, konfessionelle Angebote in der Erwachsenen-
bildung) teils gesucht, teils wird sie nur geduldet und teils
(von Vorkimpfern einer lupenreinen Trennung von Kir-
che und Staat) scheel angesehen oder bekdmpft, wobei sich
unter den Parteien die F.D.P. immer mehr zum Banner-
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triger dieser Trennung zu entwickeln verspricht (wie
nicht nur die seinerzeitigen Judo-Thesen, sondern auch das
jetzt vorliegende Kirchenpapier der zustindigen Sonder-
kommission — vgl. ,Frankfurter Rundschau®, 18.8.73 —
zeigen). Welche Sorgen immer noch (und auch Chancen)
allein mit dem Religionsunterricht, den wir in den letzten
Jahren schon allein innerkirchlich zu sehr zerredet haben,
gegeben sind, zeigt eindringlich der aus Anlafl des Schul-
jahrbeginns verdffentlichte Hirtenbrief der hbessischen
Bischife (vgl. den Wortlaut in diesem Heft, S. 472):
Er macht in aller Schirfe deutlich, daff die Trennung
von Kirche und Staat im schulischen Bereich neben dem
durchaus positiven Zweck der Verhinderung weltanschau-
licher Bevormundung in puncto Religionsunterricht noch
eine ganz andere Seite hat: die seelisch-geistige Verkiim-
merung durch Ausschlufl des religitsen Bereichs, wobel
allerdings hinzugefiigt sei, daf diese Verkiimmerung
durch Umwandlung des religitsen Gehalts des Religions-
unterrichts in ,politische® Aufklirung oder in gesell-
schaftskritische Information mit Anleihen aus religions-
fremden Geistesstromungen kaum geringer wire.

Schon die hier genannten Stichworte zeigen, dafl die Fra-
gen zum Thema Bildung und Erziehung Legion sind und
daf Fehlurteile um so hiufiger und griindlicher ,passie-
ren®, je provokativer und angeblich vorbehaltloser dar-
iiber geredet, politisiert und beschlossen wird. Die Kirche
hat, wie immer man ihr Verhiltnis zu den Aufgaben der
staatlich organisierten Gesellschaft abgrenzt, in beiden Be-
reichen eine ihr urspriinglich zukommende Aufgabe, und
es sollte eigentlich selbstverstindlich sein, dafl wir uns
kirchlicherseits an den Diskussionen und Entscheidungen
dariiber noch mehr beteiligen, als dies in den letzten Jah-
ren innerhalb des bundesdeutschen Katholizismus gesche-
hen ist. Dies gilt besonders dann, wenn sich die Dis-
kussion auf Entscheidungen iiber die anthropologischen
Grundlagen von Bildung und Erziehung und auf Gesell-
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schaftskonzeptionen zubewegt, mit denen das individuelle
und gesellschaftliche Wohl des Biirgers der Zukunft steht
und fille.

Wir werden bestrebt sein, in den nichsten Heften in loser
Folge durch Berichte und Analysen von Fachleuten aus
Bildungstheorie und Bildungspolitik (u. a. iiber bildungs-
politische Konzeptionen der Parteien, iiber Reformen im
Vorschulbereich, iiber die Reform des Berufsschulwesens)
zu informieren. Einen ersten Beitrag iiber ein nur schein-
bar spezielles Thema — iiber die hessischen Rahmenricht-
linien fiir Deutsch und Gesellschaftskunde — findet der
Leser in diesem Heft (vgl. S. 476). Wir stellen diesen ,Be-
richt* von H.-R. Laurien mit Absicht zeitlich an die
Spitze, weil in ihm wie kaum anderswo an einem konkre-
ten Detail sichtbar wird, wohin die Reise im Bildungs-
und Erziehungswesen gehen kénnte, wenn ein ideologisch
blind gewordener bildungsreformerischer Aktivismus
nicht einer Phase der Besinnung weicht, in der wir die
Realitit Mensch als Subjekt und Objekt von Bildung und
Erziebung und als ihr Ziel sowohl in ihren gesellschaft-
lichen Verflechtungen wie in ihrer anthropologischen Be-
findlichkeit wieder priziser erfassen. Dazu seien — zu-
gegebenermaflen wahllos — vorweg an dieser Stelle einige
Gesichtspunkte festgehalten. Es sind, wie wir meinen, Ge-
sichtspunkte, unter denen eine niichternere Betrachtungs-
weise nun allmihlich méglich wird.

Was ist ein gebildetes Volk?

Der erste Gesichtspunkt — wir meinen die nun fast zehn
Jahre alte Diskussion iiber die sog. deutsche ,Bildungs-
katastrophe und ihre Folgen — scheint auf den ersten
Blick mit unserem Problem, wenn schon, dann nur ,po-
sitiv® za tun zu haben. Wer wire nicht fiir einen Aus-
gleich von Bildungsdefiziten (besonders zugunsten des
eigenen katholischen Bev&lkerungsteils), wer begriifit
nicht hohere Abiturientenzahlen, wer méchte nicht glau-
ben, dafl die Teilhabe der gréfitmoglichen Zahl von Biir-
gern an der hochstmoglichen allgemeinen und beruflichen
Bildung auch die ,Lebensqualitit® steigert und das Ni-
veau des gesellschaftlichen Wohlbefindens anhebt? Und
wer mochte das allgemeine Bildungsniveau und die wirt-
schaftlich-technologische Entwicklung eines Landes am
Mangel an Naturwissenschaftlern, Technikern und Stu-
dienriten scheitern lassen?

Allerdings hat sich inzwischen gezeigt, daf der Ruf nach
Erbobung der Bildungsquantititen — mehr Akademiker,
mehr Abiturienten, mehr Absolventen des mittleren und
hoheren Bildungswesens, Aktivierung der Bildungsreser-
ven auf dem Lande und in der Arbeiterschaft, von so-
zial ausgleichenden Wirkungen abgesehen, von Anfang
an — weil primir an Quantititen des Bildungsprestiges
nicht einmal so sehr am effektiven Bedarf orientiert —
eine Fehlrechnung war, die nun mit der Verdoppelung der

Abiturientenzahl und dem immer auswegloseren nume-
rus clausus auf dem Tisch liegt. Man weifl nun besser, daff
man in der Prognose aus Unschirferelationen nie heraus-
kommt, daf} kiinftig der Bedarf an Ingenieuren und Na-
turwissenschaftlern auch von der zumutbaren technologi-
schen Entwicklung (im Zivil- wie im Militdrbereich) ab-
hingt und nicht nur umgekehrt, und man tiuschte sich hin-
sichtlich des Bedarfs an Lehrern iiber die Bevélkerungs-
entwicklung, die sich mit dem ,Pillenknicdk® umzukehren
beginnt. Man weif} inzwischen besser, dafl Bildungspolitik
unter den jetzigen Umstinden nicht nur um den Awusban
(und die Differenzierung) des héheren Bildungswesens
und um Universititsneugriindungen bemiiht sein, sondern
auf bessere Auslastung der vorhandenen Kapazititen, auf
kompaktere Studienjahre (statt der problematisch ge-
wordenen Semestereinteilung) und auf kirzere Studien-
ginge (Grundstudium, Regelstudienzeiten) hinarbeiten
muf.

Aber mitten im Raum der Bildungsdiskussion stehen nach
wie vor zwei Postulate, die iiber das Quantititenproblem
weit hinausgehen und dieses zugleich mitbedingen. Das
erste — dem Sinn und der Sache nach vielfach wieder-
holt — ist alt und steht in einer Erwiderung von Prof.
Hans Heckel auf die allseits bekanntgewordenen Thesen
von Georg Picht (vgl. Die deutsche Bildungskatastrophe,
Dokumentation, S. 233 ff.): Eine Vermehrung der Abitu-
rientenzahl — so Heckel — sei notwendig — nicht des
Bedarfs wegen, sondern damit ,Deutschland ein gebil-
detes Volk wird“. Das zweite ist zwar auch nicht neuesten
Datums, aber wird immer wieder neu aufgelegt: Ein Bil-
dungssystem sei undemokratisch, wenn die Chancen fiir
Zuginge und Aufstieg auf die sozialen Schichten ungleich
verteilt sind. Beides ist zweifellos richtig: Bildung trigt
zum gesellschaftlichen Standard und zur Lebensbewilti-
gung bei und deswegen darf es hinsichtlich der Bildungs-
chancen keine prinzipielle Unterprivilegierung geben.
Aber gleich kommen die Fragezeichen: Man scheint mehr
die Unter- als die Uberprivilegierung im Auge zu haben.
Setzt man voraus, daf Leistung und qualitative Auslese
in der Bildungspolitik nichts gesellschaftspolitisch Un-
moralisches sind, dann ist doch wohl die Frage nicht ab-
wegig, ob die Chancen fiir einen leistungsgerechten
Bildungsaufstieg — ausgleichende Instanzen wie Vor-
schule und die hiusliche Erziehung erginzende Forde-
rungsangebote eingeschlossen — bei den unterprivilegier-
ten Schichten nicht richtiger funktionieren als bei den iiber-
privilegierten: d.h., man miifite, niichtern besehen, fiir
einen Chancenausgleich zugunsten von Landbevolkerung
und Arbeiterschaft die Leistungskriterien insgesamt eher
verschirfen als einebnen, will man nicht unter dem Vor-
wand von mehr Chancengleichheit Leistung durch Privi-
legierung won 'Prestige ersetzen. Aber davon abgesehen:
was ist ein gebildetes Volk? Erstens mifit sich Bildung im
Sinne von Ausriistung fiir die Bewiltigung der jeweils
zeitgenossischen Lebenschancen und gesellschaftlichen Ge-
gebenheiten nicht an der Zahl der Akademiker und Abi-
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turienten. In wichtigen Bereichen der Politik, der Wirt-
schaft, des Verbandswesens — sind Fithrungspositionen
seit je durch andere Bildungsprofile besetzt. Zum zweiten
wird es wohl nicht undemokratisch sein, festzustellen, dafl
es nicht nur verschiedene Talente gibt, denen durch ein
méglichst flexibles Angebot von ,integrierten® Ausbil-
dungsgingen zu entsprechen ist, sondern daf es trotz aller
,Optimierung“ phasengerechter kindlicher Sozialisation
besser oder schlechter talentierte Schiiler gibt: vor allem
auch in bildungsbeflissenen Akademiker- und dhnlichen
Familien!

Ist Bildung hauptséchlich Wissen?

Die Einebnung der Leistungsanforderungen aus Riicksicht
auf die wirklich oder auch nur angeblich Benachteiligten ist
kein Weg zu einem gebildeten Volk. Selbstverstindlich auch
nicht eine fragwiirdige, weil kurzatmige Orientierung an
den Interessen der Gesellschaft oder des Schiilers, wobei
erstere dann oft ungepriift zu letzteren oder gelegentlich
auch letztere zu ersteren erklirt werden. Fiir eine sozial
zweckmiflige und individuell angemessene Streuung der
Bildungschancen wird aber durch die Forderung von Er-
wachsenenbildung und, soweit sie berufsorientiert sein
mufl, von berufsbegleitender Aus- und Weiterbildung im
Sinne lebenslangen Lernens besser gesorgt. Durch eine
liberale Gestaltung solcher Angebote und eine entspre-
chende Reaktion der Schaltstellen, die fiir die vertikale
soziale Mobilitit im Berufsleben verantwortlich sind, lafit
sich vermutlich sowohl der wirkliche Bedarf sachgerechter
decken wie auch dem Bildungswillen (nicht nur dem Bil-
dungsanspruch!) des Einzelnen besser Rechnung tragen.
Man neigt heute mehr dazu — das zeigt gerade die Dis-
kussion iiber das berufliche Bildungswesen —, den Bil-
dungseffekt, der durch den beruflichen Umgang mit prak-
tischen, technischen, gesellschaftlichen und im gewissen Sinne
auch psychisch-geistigen Problemen (man denke an be-
trieblichen Umgang und Fithrungsstil) erzielt wird, héher
zu veranschlagen als primir abstraktes Lernen. Trotz des
Schlagworts vom ,lebenslangen Lernprozeff“ scheint man
aber gerade in der deutschen Bildungsdiskussion ,Bil-
dungsgesellschaft* immer noch eher durch Verlingerung
der Schulzeiten und durch Hochschrauben der Absol-
ventenzahlen des hoheren Bildungswesens (soweit solches
Hochschrauben noch ,notwendig® ist) bei gleichzeitiger
Abflachung der Leistungsanforderungen erzielen zu wol-
len als durch Stirkung der Weiterbildungs- und damit
auch beruflichen Aufstiegschancen der bereits im Beruf
Titigen. Man braucht nicht das in manchen Lindern
durchaus schon Wirklichkeit gewordene Stichwort vom
»akademischen Proletariat® zu strapazieren: Man stelle
sich nur eine Bildungsgesellschaft vor, in der die Hilfte
oder zwei Drittel aller Biirger keine ihrem durch Zeug-
nisse attestierten Ausbildungsstand entsprechende Beschif-
tigung finden! Die politische Problematik einer solchen
intellektuellen Reservearmee wire vermutlich nicht ein-

mal das grofite Problem, wohl aber die Ausbreitung
von Frustrationserscheinungen und gesellschaftsprigender
Langeweile, denn es ist wohl Aberglaube, anzunehmen,
daf mehr Bildung schon fiir sich ein subjektives Gefiihl
sinnvollerer Existenz garantiert — ohne angemessenen

. Anreiz durch berufliche und gesellschaftliche Entfaltungs-

moglichkeiten.

Die negativen Aspekte einer ohne geniigende Riicksicht
auf Veranlagung und berufliche Verhiltnisse produzierte
Massenbildung wiirden zweifellos noch verschirft durch
die in fast allen Diskussionen und auch Experimenten an-
zutreffende einseitige Ausrichtung des Bildungsverstind-
nisses an der Wissensvermittlung, genauer an der blofen
Aktivierung der Verstandeskrifle oder wie eine modische
Vokabel heiffit — der kognitiven Fihigkeiten. Willens-
funktionen scheinen heute nicht nur bei der Gestaltung
der Bildungsinhalte vernachlissigt zu werden: Die Popu-
larisierung eines weniger autoritiren Erziehungsstils
hat — von antiautoritiren Blickverengungen abgesehen —
sicher ihre unleugbaren Verdienste, aber sie geht meist
doch von einer allzu naiven aufklirerischen — an Rous-
sean orientierten — Kindes- und Menschenkenntnis aus.
(Wie es J. J. Rousseau in der pidagogischen Praxis erging,
lese man spafleshalber einmal nach in der zweibdndigen
,Kultur- und Geistesgeschichte der Liebe“ von A. und W.
Leibbrand, Formen des Eros, Alber 1972, Band II,
S. 371ff.) Doch mufl man nicht so hoch greifen. Schon die
vielen gutgemeinten und populir gewordenen Alternati-
ven ,fordern, statt fordern®, ,informieren, nicht indok-
trinieren®, erweisen sich insofern als falsche Alternativen,
als der Mensch ja nicht schon von Natur aus oder durch
blofe Einsicht zum ,Guten® neigt, wenn die Interessen-
lage anders ist. Es bedarf zur Einiibung individuellen und
gesellschaftlichen Verhaltens der Auseinandersetzung mit
einer Lebensfithrung, die ihm die Anstrengung des Wil-
lens abverlangt und damit auch die Einordnung von In-
formationen und Einsichten erst ermdglicht.

Willens- und Gemiitswerte, Normvermittlung und
»Emanzipation® durch soziale Askese scheinen aber weder
bei Technokraten noch bei Gesellschaftskritikern besonders
gefragt zu sein. Und so findet solche Einschrinkung auf
das Kognitive im Erziehungsbereich insgesamt und in der
Bildungsvermittlung selbst nicht nur ihre Fortsetzung in
der Ausschaltung menschlicher Dimensionen, die rein
kognitiv nicht erfaflbar sind (H.-R. Laurien nennt einige
davon: Schuld, Liebe, Verantwortung, vgl. ds. Heft,
S. 482), sondern fithrt zur Reduktion des Kognitiven
selbst bzw. zur Ausblendung von Wissensbereichen — von.
humanistischen und geschichtlichen Fichern (und damit
von ,Uberlieferung® iiberhaupt) —, weil sie angeblich
nicht gesellschaftsrelevant sind, und von wirtschaftlichen
und gesellschaftlichen Tatbestinden, wenn sie nicht in das
eigene ideologisch verkiirzte Bild von der Gesellschaft und
vom ,Interesse* des Schiilers oder des Kindes zu passen
scheinen.
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Ist Moralitét tiberfliissig ?

Damit aber bleibt dem zu Erziehenden — dem Kind, dem
Schiiler — das Wertvollste und Notwendigste im Erzie-
hungs- und Sozialisationsprozef§ vorenthalten bzw. kommt
zu kurz: die Einiibung in Verantwortung, auch die Ein-
iibung in verantwortlichem Umgang mit Wissen, die auch
zur Selbstkritik befihigt und Teilwissen kooperativ in die
Gesamtwirklichkeit einzuordnen weiff. Eine Verkind-
lichung, im Grunde genommen eine Verweigerung des
Erwachsenwerdens mit einem Uberhandnehmen neuro-
tischer Merkmale ist die Folge. Sowohl das technokratische
wie das gesellschaftskritische Modell begiinstigen eine
solche Entwicklung. Im einen Fall meint man, aufkli-
rende Wissensvermittlung disponiere von sich aus schon
zu gesellschaftlicher Verantwortung, im anderen Fall wer-
den Versagen und Schuld zu rein gesellschaftlichen Eigen-
schaften. Dies fithrt zu einem empfindlichen Ausfall an
Moralitit in der Vermittlung von Bildung und Erziehung,
die durch einen durch plurales Denken notwendig gewor-
denen Riickzug auf den gem. Boden des ,moralischen
Minimums® gesellschaftlich langfristig nicht aufgefangen
werden kann. Dieser Ausfall diirfte aber unsere Gesell-
schaft um so hirter treffen, als er in einer Phase gesell-
schaftlicher Entwicklung registriert wird, in der vom Her-
anwachsenden wie vom Erwachsenen, wenn er als Person
reifen und seelisch iiberleben will, wegen der Komplexitit

der gesellschaftlichen Verhiltnisse besondere Anstrengun-
gen gefordert werden. Wenn sich heute der Mensch gegen
die Gefihrdungen der von ihm selbst ,,priparierten® Um-
welt durchsetzen will, wird ithm mit der Zeit eine sehr
detaillierte Konsumaskese abverlangt werden. Wenn er
mit der eigenen Langeweile in einer durch technische Per-
fektion einférmiger gewordenen Welt fertig werden will,
bedarf es grofler kreativer Eigeninvestitionen. Wenn er
sein eigenes Leben inmitten des Uberflusses an Angeboten
sinnvoll leben will, bedarf er eines sehr geschirften wert-
betonten Urteilsvermdgens. Wenn der Friede erhalten
werden soll, bedarf er selbst der mithsamen Einiibung der
Aggressions- und Triebbewiltigung. Es ist nicht einzu-
sehen, wie dies alles mit einer auf ,kognitive Ausschnitte
der Wirklichkeit reduzierten Erziehung und Bildung ein
Fortbestehen alter und Ziichtung neuer Freund-Feind-
Schemata geschehen soll. Die weitgehende Ausklammerung
des Moralischen bei moralischem-intolerantem Hochst-
anspruch fiir die je eigene Position scheint am eklatan-
testen den Zustand unserer pidagogischen Unterentwick-
lung zu illustrieren. Es versteht sich von selbst, daf hier
dem Religionsunterricht und kirchlichen Erziehungshilfe
insgesamt eine wichtige Korrektur- und Leitfunktion zu-
kommt. Populir mufl eine solche Aufgabe freilich nicht
sein, sie ist auch nicht im vordergriindigen , Interesse® des
Schiilers, dafiir aber religios, lebenshilflich und auch ,ge-
sellschaftskritisch um so hilfreicher. D. A.Seeber

Kirchliche Vorgange

Apostolische Administratoren in der DDR

Am 23. Juli traf der Apostolische
Stuhl eine Entscheidung, die urspriing-
lich wohl fiir frither vorgesehen war,
dann aber nach Aufkommen von
Gerlichten iiber weitergehende Pline
einer kirchlich-staatlichen Absprache
mit der DDR und nach verschiedenen
Protesten und Einwendungen aus der
Bundesrepublik (ZdK, Bischofskon-
ferenz, Memorandum der deutschen
Kardinile anlifilich’ des rémischen
Konsistoriums im Mirz, Bedenken
auch seitens des Auswirtigen Amtes)
auf die Zeit nach der Ratifizierung des
Grundvertrages zwischen der Bundes-

republik und der DDR durch die zu-
stindigen parlamentarischen Gremien
verschoben wurde.

De-facto-Zustand rechtlich
geregelt

Er ernannte die bisherigen bischif-
lichen Kommissare in den Gebieten der
DDR, die zu Di6zesen in der Bundes-
republik gehdren, zu Apostolischen
Administratoren. Es handelt sich um
die bisherigen ,Kommissariate Er-
furt (Dibzese Fulda), Magdeburg (Erz-

didzese Paderborn), Schwerin (Meck-
lenburg) (Dibzese Osnabriick) und
Meiningen (Didzese Wiirzburg). Hu-
go Aufderbeck, bisher Weihbischof
von Paderborn und bischéflicher Kom-
missar mit Sitz in Erfurt wird Aposto-
lischer Administrator fiir den Bereich
Erfurt, Heinrich Theissing, friiher
Weihbischof in Berlin und seit 1970
als Adjutorbischof Leiter des Kom-
missariats Mecklenburg wird Aposto-
lischer Administrator in Schwerin, Jo-
bannes Brawn, Titularbischof . und
Kommissar des Bereichs Magdeburg
wird Apostolischer Administrator in



