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land zur Zusammenarbeit in der Seelsorge an konfessionsverschiedenen
Ehen vom 18. Januar 1971 (Nr. 3d): ,Nach einer erfolgten Trauung
sollen die Seelsorger mit den konfessionsverschiedenen Paaren bzw.
Familien in Verbindung bleiben und dabei Ratschlige geben fiir die
Glaubenspraxis im Ehe- und Familienleben (Gebet, Teilnahme am
Gottesdienst u. a.). Beide Seelsorger sollen auch gelegentlich die kon-
fessionsverschiedenen Paare am Ort zu Gesprichen einladen, in denen
sie gemeinsam Glaubensfragen und Fragen des religidsen Lebens be-
sprechen.” 2 _Arbeitsdokument®, IV, 3a. 30 Der Synoden-
beschluff ,Der Religionsunterricht in der Schule® befaflt sich mit die-
ser Frage. 31 Vgl. OUkumenisches Direktorium, I. Teil, Nr.3—S8.
32 Die Konferenz Europiischer Kirchen ,ist eine 6kumenische Gemein-
schaft von Kirchen Europas“, deren Arbeit den Zweck verfolgt, ,bei
regelmifligen Zusammenkiinften Fragen, die die Kirchen in Europa

angehen, zu erdrtern und sich gegenseitig zu fdrdern in dem allen
Kirchen aufgetragenen Dienst in der gegenwirtigen europiischen
Situation® (Satzung, Art. 1). 3% Vgl. Anm. 6 und den Bericht der

. gemeinsamen Arbeitsgruppe zwischen der rémisch-katholischen Kirche

und dem Okumenischen Rat der Kirchen ,Strukturen der Beziechungen
zwischen der romisch-katholischen Kirche und dem Ukumenischen Rat
der Kirchen®, Okumenische Rundschau 1972, 526—561. In ihrem Vor-
wort schreiben Jan Kardinal Willebrands und Eugene Carson Blake:
»Der Versuch, einen Termin festzusetzen, bis zu welchem man eine
Antwort auf die Frage des Beitritts der rémisch-katholischen Kirche
gefunden haben muf}, ist zum gegenwirtigen Zeitpunkr nicht reali-
stisch . .. Alle sind jedoch iiberzeugt, dafl die Zusammenarbeit zwi-
schen diesen Korperschaften nicht nur fortgesetzt, sondern noch inten-
siviert werden muf3.®

Empfehlungen zur Bildungspolitik

Eine Stellungnahme des Kommissariats der deutschen Bischdfe

Am 16. Juni verdffentlichte das Kommissariat der deutschen
Bischdfe in Bonn unter dem Titel ,Empfeblungen zur Bildungs-
politik, Augenblickliche Situation — notwendige Folgerungen®
eine Stellungnabme zu einigen aktuellen, wie anch lingerfristig
bedeutsamen Fragen. Wegen der inbaltlichen Aussage der Stel-
lungnabme, die sicher iiber den katholischen Raum hinaus Be-
deutung hat und des Zeitpunkts, zu dem das Dokument erschien,
drucken wir bier die Ausfitbrungen im Wortlaut ab.

I. Situation

Heute wird oft gefragt: ,Warum bekommt mein Kind keine
Lehrstelle?” ,So jung und arbeitslos?® ,,Abitur und kein Stu-
dienplatz?“ ,Lohnt es iiberhaupt zu studieren?* Antworten auf
solche oder hnliche Fragen sind infolge der Problematik nicht
leicht. Eine Ursache ist die derzeitige wirtschaftliche Lage. Sie
hat zum héchsten Stand der Arbeitslosigkeit seit Kriegsende ge-
fiihrt, von der auch viele Jugendliche betroffen sind.

Uber 20000 Jugendliche suchen derzeit vergeblich einen Aus-
bildungsplatz. Es sind insbesondere Hauptschiiler ohne Ab-
schlufl (ca. ein Fiinftel der Hauptschulabginger) und Sonder-
schiiler. Selbst Hauptschiiler mit Abschluff haben Schwierigkei-
ten, eine Lehrstelle zu finden.

Heute sind ca. eine Million junger Menschen zwischen 16 und
25 Jahren (d. h. ca. 15°%o dieser Altersgruppe) ohne Berufsaus-
bildung als Hilfsarbeiter titig. Von den 15- bis 18jihrigen ar-
beiten knapp 250 000 ohne Ausbildungsvertrag; davon sind zwei
Drittel Mddchen. Dabei sind gerade die Ungelernten, wie die
Arbeitsmarktstatistiken zeigen, die am wenigsten gesicherte
Gruppe unter den Arbeitnehmern; ihr Anteil an den Arbeits-
losen ist iiberdurchschnittlich hoch.

Die Realschulabsolventen, deren Zahl weiter ansteigt, erhalten
bei der Suche nach einem Ausbildungsplatz Konkurrenz von
Abiturienten, die keinen Studienplatz gefunden haben. Diese
geben die Absicht zu studieren auf und wenden sich einer aufier-
universitiren Ausbildung in Wirtschaft und Verwaltung zu.
Und dies zu einem Zeitpunkt, in dem der Arbeitsmarkt kon-
junkturbedingt verkleinert ist.

Ein weiterer Grund fiir die Konkurrenz ist das Fehlen typischer
Ausbildungsplitze fiir Abiturienten auflerhalb der Hochschulen.

So bescheinigt man heute den Abiturienten zwar die Hochschul-
reife, 1488t sie dann aber im Vorfeld von Studium und Berufs-
tatigkeit allein.

Da die Hochschulen trotz verstirkten Ausbaus den wachsenden
Andrang von Studierwilligen nicht bewiltigen konnen, herrscht
Mangel an Studienplitzen an den Hochschulen mit der Folge
von Zulassungsbeschrinkungen in sehr vielen Fachrichtungen.
Nach Vorausberechnungen wollen in wenigen Jahren etwa 25 %o
der jungen Menschen eines Geburtsjahrganges (das bedeutet eine
Verdreifachung des Prozentsatzes gegeniiber den 60er Jahren)
an einer Hochschule studieren.

Verschirft wird die Numerus-clausus-Problematik noch dadurch,
daf} sich viele Fachhochschulabsolventen nicht mit dem erreich-
ten Abschluff zufriedengeben, sondern von der erworbenen
Berechtigung zum Hochschulstudium Gebrauch machen. Im
Jahre 1973 stellte diese Gruppe nicht weniger als ein Drittel
der Studienanfinger. ¢

Eine nicht unbetrichtliche Zahl von Studienanfingern bricht das
Studium ab und dringt ohne Abschluff auf den Arbeitsmarkt.
Aber auch diejenigen, die ihr Studium erfolgreich abgeschlossen
haben, kénnen in steigendem Mafle keinen ihrer Ausbildung
entsprechenden Arbeitsplatz mehr finden.

Il. Griinde, Folgen und Aussichten

Angesichts solcher Erfahrungen stellt sich die Frage nach der
Konzeption unseres Bildungswesens aufs neue. Dabei muf} auch
die Bildungswerbung kritisch iiberpriift werden. Zwar diirfen
und sollen die positiven Ansitze der Bildungswerbung nicht
verkannt und ihr Wert nicht geschmilert werden, doch darf
man ebensowenig iibersehen, dafi sie langfristige bildungspoliti-
sche, wirtschaftlich-technische und konomische Gesichtspunkte
aufler acht lieff und im Laufe der Zeit einer falschen Motivie-
rung erlegen ist. Sie bewegte sich mehr und mehr in Richtung
eines beruflichen und gesellschaftlichen Aufstiegs nach dem
Motto: ,Mein Kind soll es einmal besser haben.®

So entstand durch die verstirkte Bildungswerbung ein Trend
zum Besuch weiterfiilhrender Schulen mit der Folge der Aus-
powerung der Hauptschule, der Uberfiillung der Gymnasien,
des Staus von Studierwilligen, die oftmals — wie die hohen
Zahlen der Studienabbrecher zeigen — nicht studierfihig waren.
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Die alte Volksschule wurde zerschlagen, die Hauptschule aber
nicht zu einer echten weiterfithrenden Schule ausgebaut. Gym-
nasien und Hauptschulen wurden zwar quantitativ ausgebaut,
aber nicht qualitativ den verinderten Anforderungen angepafit.
Ebenso wurde versiumt, die herkdmmlichen Koppelungen von
Schul- und Hochschulabschliissen mit Berechtigungen zu iiber-
priifen und ein differenziertes System qualifizierender Abschliisse
zu entwickeln.

Der Staat kann heute seine Versprechungen gegeniiber den
Jugendlichen mit besserer Berufsqualifikation nicht erfiillen.
Enttduschungen sind die zwangsliufige Folge. Auch wurde bis-
her ein wichtiges Ziel der Schulreform nicht erreicht, Abiturien-
ten nicht nur fiir ein Studium, sondern auch fiir eine Berufs-
titigkeit heranzubilden.

Hiufig fithrt das Streben nach guten Zeugnissen in den Mittel-
oder Oberstufen der Gymnasien zu einem inhumanen Leistungs-
druck auf die Schiiler und zu deren Uberforderung, ganz zu
schweigen von der Ausstrahlung auf das Elternhaus. Anderer-
seits darf nicht verkannt werden, dafl dasselbe System die
Mbglichkeit gibt, auf der Oberstufe der Gymnasien den Weg
des geringsten Widerstandes zu gehen und die Ficherwahl nicht
nach Neigung, sondern unter dem Aspekt des Punktesammelns
zu treffen.

Durch organisatorische Verinderungen geht die personale Kom-
ponente, die persdnliche Bindung zwischen Lehrer und Schiiler,
die zum Teil das Ende der Schulzeit iiberdauerte, immer mehr
zuriick. Dies zeigt sich vor allem bei der Auflésung des Klassen-
verbandes und der Einfiithrung des Fachlehrerprinzips bis in die
Grundschule hinunter, aber auch in der systematischen Diffa-
mierung der Lehrer-Schiiler-Bindung. Das Kurssystem stort
dariiber hinaus noch das im Klassenverband gewachsene Schiiler-
Schiiler-Verhiltnis. Es miissen deshalb Méglichkeiten gefunden
werden, die Bindungen zwischen den Schiilern und zwischen
Lehrern und Schiilern wieder zu verstirken. Dies gilt um so
mehr, als mit Grofisystemen die Gefahr einer Entpersonlichung
verbunden ist, was unter anderem dazu fithren kann, daf} an
der Schule nicht mehr erzogen wird.

In der gegenwirtigen Lage gewinnt der Gesichtspunkt der Lei-
stung bei den Schiilern wieder Gewicht, allerdings hiufig aus
Griinden, die nicht positiv gewertet werden koénnen. Denn es
geht vielen Schiilern nicht um Bemichtigung vielfiltiger Wirk-
lichkeit und Entfaltung personaler Krifte, sondern nur noch um
konkurrierendes Punktesammeln. Dieses Verstindnis von Lei-
stung widerspricht dem Bildungsauftrag der Schule, der auch
mit Lehre und Unterricht auf die Person des Schiilers und also
auf Qualifikationen gerichtet bleiben muf, die iiber den Erwerb
von Wissen und intellektuellen Fihigkeiten hinausgehen. Dieser
umfassendere Bildungsauftrag wird in einer Zeit gesellschaft-
licher und wirtschaftlicher Krise und sich ankiindigender ein-
schneidender Verinderungen dringlich, und das nicht nur kom-
pensatorisch. Diesen Verinderungen wird nur gewachsen sein,
wer iiber menschliches Dasein mehr weifl, als was die instrumen-
telle Vernunft ihn lehren kann. Die Epoche stindig steigender
Wohlfahrt geht, wenn nicht alle Zeichen triigen, zu Ende; als
Folge davon kommen die fundamentalen Aspekte menschlicher
Daseinsfithrung in ganz unpathetischer Weise wieder ins all-
gemeine Bewufltsein. Wer Fragen nach dem bestimmenden Sinn
dieses Daseins fiir unerheblich oder doch unbeantwortbar ge-
halten hat, wird spitestens durch Ungesichertheit jeder Art er-
fahren, dafl sie sich nicht verdringen lassen. Wer also junge
Menschen fiir das Leben mit all seinen Unberechenbarkeiten

qualifizieren will, muf} jenen Fragen im Bereich Bildung und
Erziehung ihr volles Gewicht zuriickgeben.

Das ist freilich keine Antwort und keine Hilfe fiir diejenigen,
die nach der Ausbildung von der — wenn auch nur zeitweili-
gen — Hoffnungslosigkeit fiir ihre berufliche Zukunft bedroht
sind. Aber diese sowohl individuelle wie kollektive Gefahr
kann nur politisch, d. h. mit den Mitteln gesamtgesellschaftlicher
Solidaritit, bestanden werden.

lll. Empfehlungen

Um die geschilderte Situation nachhaltig zu verbessern, bedarf
es nach Meinung des Arbeitskreises fiir Bildung beim Kom-
missariat der deutschen Bischofe verschiedener Verdnderungen.

A) Langfristige Zielvorstellungen fiir das Bildungs- und
Erziebungswesen

Langfristige Zielvorstellungen fiir die kiinftige Gestaltung des

Bildungs- und Erziehungswesens miissen von folgenden Uber-

legungen ausgehen:

1. Chancengerechtigkeit und gesellschaflliche Bediirfnisse

Die Bildungspolitik steht heute bewufiter als frither im Span-
nungsfeld zwischen dem im Grundgesetz garantierten Anspruch
auf freie Entfaltung der Pertnlichkeit und den sich wandelnden
Bediirfnissen der Gesellschaft, die sich unter anderem aus der
industriellen und wirtschaftlichen Entwicklung ergeben. Daraus
folgt einerseits die Pflicht des Staates, jedem jungen Menschen
die seinen Fihigkeiten und Neigungen entsprechende Chance
zu geben (Chancengleichheit im Sinne von Chancengerechtig-
keit). Andererseits ist eine gewisse Lenkung der vorhandenen
Begabungskapazititen nicht zu umgehen. Diese Lenkung voll-
zieht sich einmal in der Vermittlung von Qualifikationen, die
fiir eine ganz bestimmte Berufstitigkeit befihigen. Zum ande-
ren mufl eine gewisse Fihigkeit zur beruflichen Mobilitit ver-
mittelt werden, weil rasch auftretende Strukturverinderungen
und die Verflechtung mit der Weltwirtschaft Umschichtungen
auf dem Arbeitsmarkt ausldsen konnen. Als Beispiel seien ge-
nannt die Krise der Energiewirtschaft und die bis zu einem
gewissen Grade in einem weltweiten Zusammenhang stehenden
konjunkturellen Schwierigkeiten.

2. Umfang und Grenzen der freien Entfaltung der Personlich-
keit

a) Das Recht des einzelnen auf freie Entfaltung der Personlich-
keit verpflichtet den Staat, vorhandene Begabungen stirker als
bisher zu fordern. Soziale Herkunft und umweltbedingte Hin-
dernisse diirfen nicht dazu fithren, dafl begabte junge Menschen
nicht den Bildungsweg gehen kénnen, den sie erstreben und fiir
den sie die geistigen Voraussetzungen mitbringen. Andererseits
sind der freien Entfaltung der Persénlichkeit nicht nur die in
Art.2 Abs. 1 GG aufgezeigten Grenzen gesetzt, sondern diese
liegen auch in den individuellen Graden der Begabung und in
den Neigungen. Es wire unsinnig, moglichst allen ein gleiches
Hochstmafl an Bildung vermitteln zu wollen, ohne Riicksicht
auf die jeweilige Leistungsfihigkeit.

b) Zur freien Entfaltung der Personlichkeit gehort jedoch nicht
nur die Vermittlung von Wissen und Fertigkeiten (kognitiver
Bereich), sondern ebenso die Bildung der Gesamtpersonlichkeit
durch gezielte Pflege und Entwicklung des affektiv-emotionalen
Bereichs. Dazu gehort zweifellos unter anderem auch das Ein-



Dokumentation

411

iiben in Werthaltungen (z.B. Bereitschaft zum Gesprich, zur
Zusammenarbeit und zur Hilfe, Wahrhaftigkeit, Ehrlichkeit,
Mut, Uberzeugungstreue, Zuverlissigkeit), die sich nicht nur in
privaten zwischenmenschlichen Beziehungen auswirken, sondern
auch in der beruflichen Titigkeit und im 6ffentlichen Handeln.
Diese Ziele lassen sich nur durch eine personale Erziehungs-
arbeit erreichen. Hier kommt es entscheidend auf das Vorbild
derer an, mit denen Kinder bzw. Schiiler stindig zusammen-
leben, also Eltern, Lehrer, Ausbilder. Aber auch fiir den kogni-
tiven Bereich ist zu priifen, welche Bedeutung fiir das Lern-
verhalten der ,Bezugsperson® zukommt.

¢) Der personale Bezug der Kinder und Jugendlichen zum Eltern-
haus und zu den Lehrern bzw. Ausbildern in Schule und Beruf
mufl verstirkt werden. Das gilt vor allem in Hinblick auf die
mit dem vollendeten 18. Lebensjahr eintretende Volljihrigkeit.
Es kann als gesichert gelten, daff nur in den wenigsten Fillen
die korperlich-seelisch-geistige Entwicklung des Menschen bis
zum 18. Geburtstag den vollen Reifezustand bereits erreicht
hat — wie iiberhaupt die Vorstellung vom ,fertigen Menschen®
ebenso zu verabschieden ist wie die der ,abgeschlossenen Bil-
dung“. Um so wichtiger sind padagogische Hilfen kognitiver
und affektiv-emotionaler Art in kritischen Entwicklungsphasen.

3. Zur Struktur des Schulwesens

Fiir die Struktur des Schulwesens ergibt sich aus den entwidk-
lungspsychologischen und anthropologischen Gegebenheiten,
daf} Schule als blofle Lernschule inhuman ist. Aus diesem Grunde
wird fiir das gegenwirtige Schulsystem ein Katalog vordring-
licher Mafinahmen empfohlen, auf den hier bereits hingewiesen
wird. Kiinftige Reformmafinahmen sollten daraufhin gepriift
werden, ob sie geeignet sind, zur freien Entfaltung der Persén-
lichkeit wirksam beizutragen. Eine Schulbildung, die sich nur
an Daten orientiert, die von auflen herangetragen werden (Fort-
schritesglaubigkeit, Wissenschaftsgliubigkeit, Abhingigkeit von
Technik und Zivilisation), geht von einem verkiirzten Menschen-
und Gesellschaftsverstindnis aus, das auf Zukunft gesehen die
Lebensverhiltnisse nicht humaner machen wird.

4. Zum Verhiltnis Bildung — Sozialstatus

Die Schule steht seit Jahren unter dem Vorwurf, sie trage nicht
zur notwendigen Verinderung unserer gesellschaftlichen Ver-
hiltnisse bei, sondern diene ausschlieflich dazu, die bestehende
Sozialstruktur zu verfestigen. Dieser Vorwurf griindet in der
Tatsache, dafl hohere Bildungsabschliisse in der Regel den Weg
zu hoheren Einkiinften eréffnen. Von der Héhe der Einkiinfte
hingt wiederum der Sozialstatus ab. Héhere Bildung erméglicht
also nicht nur einen entsprechenden Lebensstandard und damit
grofleres Ansehen, sondern auch bessere Startchancen im gesell-
schaftlichen und politischen Leben.

Eine Gesellschaft, welche die freie Entfaltung der Persénlichkeit
nach Begabung und Neigung sichern will, hat sich damit gegen
utopische, ideologische Formen der Verwirklichung des — fiir
die grundsitzliche Bewertung des Menschen richtigen — Gleich-
heitsgedankens entschieden. Sie muf} also, wie die Menschen sind,
in Kauf nehmen, dafl fiir Titigkeiten mit hoherem Verantwor-
tungsgrad und lingerer Ausbildungszeit héhere Erwartungen
an den Lebensstandard gestellt werden. Aber sie kann und muf}
verhindern, dafl das gesellschaftliche Ansechen von der beruf-
lichen Titigkeit oder gar von der Hohe des Einkommens ab-
hingen. Es darf keinen grundsitzlichen Vorrang des Schreib-
tisches vor der Werkbank geben. Von der Zuverlissigkeirt,
Gewissenhaftigkeit und dem Kénnen etwa eines Autoschlossers

kann unter Umstinden wesentlich mehr abhingen als von einer
Tértigkeit, die am Schreibtisch ausgeiibt wird. Alle beruflichen
Titigkeiten enthalten einen je eigenen, wichtigen Beitrag fiir das
Leben des einzelnen wie der Gesamtgesellschaft. Ebenso muf}
eine solche Gesellschaft alles unternehmen, was der ,Humani-
sierung des Arbeitsplatzes und der Realisation von Mitverant-
wortung dient. Dieses Ziel wird nicht erreicht werden kdnnen,
wenn nicht schon die Schule auf die Ausbildung auch der kriti-
schen Urteilsfahigkeit Gewicht legt.

Um diese Auffassung in unserer Gesellschaft zur Geltung zu
bringen, bedarf es einer umfassenden Bewuftseinsbildung und
einer ihr entsprechenden Verhaltensinderung. Das liegt auch im
Erziehungsauftrag der Schule. Dariiber hinaus muf} sie mog-
lichst alle jungen Menschen fiir eine gleichberechtigte und ver-
antwortungsvolle Mitgestaltung des privaten gesellschaftlichen
und politischen Lebens befihigen.

5. Berufsverstindnis und Flexibilitit

Hinsichtlich der durch den Bildungsgang zu vermittelnden
Qualifikationen ergeben sich aus den heutigen Lebensverhiltnis-
sen neue Spannungsmomente. Fiir welche Berufstitigkeit auch
immer ausgebildet wird, es geht nicht nur um Wissen und Fer-
tigkeiten, sondern es mufl auch fiir eine entsprechende Einstel-
lung zu der beruflichen Titigkeit motiviert werden. Dies stofit
aber auf Schwierigkeiten, wenn die Wahl des Berufes als eine
einmalige und unwiderrufliche Entscheidung verstanden wird.
Mit dem traditionellen Berufsverstindnis ist berufliche Mobili-
tdt oder Flexibilitit nur schwer vereinbar. Gerade das aber
erscheint angesichts rascher Strukturverinderungen und kon-
junktureller Gegebenheiten heute oft als lebensnotwendig. Auf
dieses Dilemma kann hier nur hingewiesen werden, ein Losungs-
weg zeichnet sich noch nicht ab. Man wird priifen miissen, wie
man die Motivation fiir eine verantwortungsbewufite Berufs-
titigkeit und die gleichzeitige Fahigkeit zur beruflichen Ver-
inderung miteinander verbinden kann.

B) Vordringliche Mafnahmen

Dringend geboten ist eine Riidkbesinnung der Padagoglk auf
ihren urspriinglichen und eigenstindigen Auftrag. Sie darf sich
niche als unmittelbare Vollstreckerin gesellschaftspolitischer Kon-
zepte verstehen. Im Mittelpunkt des piddagogischen Bemiihens
mufl wieder stirker der junge Mensch von heute stehen und
nicht die Gestaltung der Gesellschaftsordnung von morgen.
Bildungspolitische Zielvorstellungen miissen sich orientieren an
dem eigenstindigen Auftrag der Pidagogik. Dieser Auftrag
wird verfehlt werden, wenn ihm ein statischer Begabungsbegriff
vorgegeben wird. Art und Héhe der Begabung sind vor ihrer
Bewihrung nicht erkennbar, weswegen die Schule auf differen-
zierte Bewihrungsmoglichkeiten hin angelegt werden mufl.
Ebenso mufl die erkennbare technische und &konomische Ent-
wicklung der gesellschaftlichen Bediirfnisse berticksichtigt werden.

Daraus folgt im einzelnen:

1. Die Herstellung einer moglichst groflen Chancengerechtigkeit
verlangt eine Stirkung des kompensatorischen Charakters der
Primarstufe. Die Lehrpline sind auf dieses Ziel hin zu iiber-
priifen. Die vielfach festzustellende Uberfrachtung des Lern-
prozesses in der Primarstufe #berfordert die Leistungsfihigkeit
und Aufnahmefihigkeit der Kinder. Sie ist dariiber hinaus nicht
geeigner, Unterschiede in den Lernvoraussetzungen der einzel-
nen Kinder auszugleichen und deren Leistungsmdglichkeiten
dem Lebensalter entsprechend zu entwidkeln.
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2. Im Bereich der Sekundarstufe I muf fiir die einzelnen Schul-
formen ein differenziertes System qualifizierender Abschliisse
entwickelt werden. Die Hauptschule mufl als ein ernstzuneh-
mendes spezifisches Bildungsangebot ausgestattet werden. Durch
geeignete Differenzierungsmafinahmen mufl die in letzter Zeit
erschrecdkend angewachsene Zahl von Hauptschiilern, die keinen
Abschlufi erreichen, gesenkt werden. Dazu gehdrt auch, dafl
lernbehinderte Schiiler rechtzeitig den entsprechenden Sonder-
schulen iiberwiesen werden.

3. Das Berufsgrundschuljabr mufl als eine Méglichkeit der beruf-
lichen Qualifikation voll anerkannt werden. Thm kommt an-
gesichts der Jugendarbeitslosigkeit erhohte Bedeutung zu.

4, Der Anteil allgemeiner Bildung im berufsbildenden Schul-
wesen ist so zu gestalten, daf die Jugendlichen ohne Minderung
der berufsbezogenen Ausbildung die sprachlichen und sozialen
Kompetenzen erwerben, die ihnen eine unbehinderte Teilnahme
am gesellschaftlichen und politischen Leben erméglichen.

5. Die Chancen der gymnasialen Oberstufenreform sind so zu

niitzen, dafl neben allgemeiner bzw. fachspezifischer Studier-
fihigkeit auch berufsqualifizierende Abschliisse vermittelt wer-
den konnen. Bei den Abschliissen, die die Hochschulreife vermit-
teln, ist darauf zu achten, dafl bei aller wiinschenswerten
Differenzierung eine Vergleichbarkeit der Abschliisse erhalten
bleibt.

6. Fiir behinderte Schiiler und Jugendliche ist das Sonderschul-
wesen so auszubauen, dafl optimale Bildungs- und berufliche
Eingliederungschancen gewihrleistet sind. Erst durch behinde-
rungsspezifische Methoden und Lehrverfahren konnen dem Be-
hinderten die Grundlagen fiir eine chancengerechte Rehabilita-
tion vermittelt werden. Eine generelle Integration behinderter
Schiiler in das allgemeine Schulsystem wird dem Anspruch dieses
Personenkreises ebensowenig gerecht wie eine totale Isolierung
in Heimen. Zwischen Einrichtungen fiir Behinderte und denen
fiir Nichtbehinderte sollten sinnvolle Kooperationsformen ent-
wickelt werden, nicht zuletzt, um dadurch das Verstindnis fiir
die Situation des Behinderten zu fordern.

Problembericht

Neue Wegein der Christologie?

Zu einigen christologischen Neuerscheinungen

Im Herbst dieses Jabres erscheint die deutsche Uberset-
zung der in Holland schon sebr verbreiteten Christologie
von Edward Schillebeeckx ,Jezus, bet verbaal van
een levende® unter dem Titel , Jesus. Die Geschichte eines
Lebenden® bei Herder, Freiburg. Es ist ein beachtens-
wertes Faktum, dafl damit in Deutschland innerbalb eines
Jabres die dritte Christologie eines bedeutenden Theolo-
gen erscheint. Im Jabr 1974 waren , Jesus der Christus®
von Walter Kasper (Griinewald, Mainz) und ,Christ
sein® von Hans Kiing (Piper, Miinchen) erschienen. Im
Unterschied zu den beiden anderen Werken will Kiings
Buch keine systematische Christologie liefern. Es befafit
sich auch nicht ausschliefilich mit Christologie. Sie ist aber
der umfangreichste Teil und die entscheidende Mitte des
Werkes. — Wir stellen im folgenden in einem Problem-
bericht wichtige Ergebnisse und Thesen der Biicher vor. Es
geht dabei weder um eine umfassende Darstellung noch
um Wiirdigung und Kritik der Werke, sondern wm einen
ersten Uberblick iiber ibre entscheidenden Schwerpunkte,
der zur Auseinandersetzung mit den Originalen anregen
will. Zur Erginzung verweisen wir auf unsere schon fri-
her erschienenen Beitrige iiber die beiden Biicher won
Kiing (HK, Oktober 1974,539 ff.) und Schillebeeckx (HK,

Juni 1975, 306 ff.). — Bei Zitationen wird jeweils nur der
Name des Verfassers angegeben. Das Werk won Schil-
lebeeckx wird nach der hollindischen Originalansgabe
zitiert.

»Unsicherheit® hat kiirzlich Leszek Kolakowski als das
Stigma unserer Epoche bezeichnet. Der durch Erfahrung
skeptisch gewordene Zeitgenosse ist unzufrieden geworden
mit dem, was thm seine Vorfahren hinterlassen haben und
was er selbst mit realisiert hat: mit dem Fortschritt und
mit seiner Verdichtigung, mit der Tradition ebenso wie
mit der Emanzipation von ihr, mit der Religion wie mit
ihrer Ablehnung. Dafl Kirche und Theologie an diesem
unbequemen und beunruhigenden Status teilhaben, ist
nicht verwunderlich und zeigt eher, daff sie noch so pri-
sent sind, daf sie an geistig-kulturellen Entwicklungen
schon partizipieren, bevor sie sich ausdriicklich zum ,ag-
giornamento® entschlieflen. In der im Zuge der allgemei-
nen Unsicherheit wieder neu aufgebrochenen Frage nach
der Religion, die an die Stelle des kimpferischen oder re-
signierten Abschieds von ihr zu treten scheint, kénnte so-
gar eine Chance fiir Kirche und Theologie liegen, wenn es
ihnen gelingt, ihre Botschaft so zu artikulieren, dafl die



