Dokumentation Synode

Der Religionsunterricht in der Schule

Auf den folgenden Seiten drucken wir den Wortlaut der auf
der Sechsten Vollversammlung der Gemeinsamen Synode am
22. November 1974 werabschiedeten Beschluflvorlage ,Schuli-
scher Religionsunterricht ab. Dem Beschlufitext der Synode
folgt ein kommentierender Beitrag won Josef Wohlmuth,
Pidagogische Hochschule Bonn, der sich aus religionspidago-
gischer Sicht wor allem auf den geistesgeschichtlichen und
theologisch-ekklesialen Hintergrund konzentriert.

Der Religionsunterricht ist in den Streit der Meinungen gera-
ten: Es gibt radikale Stimmen, die behaupten: In der Schule
einer pluralistischen Gesellschaft darf es das Fach ,Religion®
nicht geben. Andere fordern ebenso energisch, das Fach beizu-
behalten. Unter diesen gibt es weit auseinanderliegende Vor-
stellungen dariiber, wie dieser Unterricht aussehen soll. Aufler-
dem gibt es die Ansicht: Die Kirche muf} von ihren Kriften und
Zielen her auf den Religionsunterricht in der 6ffentlichen Schule
verzichten.

In dieser uniibersichtlichen Lage méchte die Synode zu einer
gemeinsamen Willensbildung der Katholiken in der Bundes-
republik Deutschland beitragen. Wenigstens in den Grundfragen
— wie die Situation des Faches zu beurteilen ist; ob es Religions-
unterricht geben darf und soll; wie er zu begriinden ist; was
seine Funktionen sind; ob er weiterhin konfessionell sein soll —
muf} eine Ubereinstimmung herbeigefiihrt werden, wenn der
Religionsunterricht nicht durch die Uneinigkeit der fiir ihn Ver-
antwortlichen zerfallen soll.

1. Zur Situation

Die schwierige Situation des Religionsunterrichts in der Schule
hat ihre tiefste Ursache in dem Spannungsverhiltnis, das besteht
zwischen einem schulischen Unterricht in einer weltanschaulich
pluralen und teilweise indifferenten Gesellschaft und einer Kate-
chese, die glaubige oder glaubenswillige Schiiler voraussetzt oder
anstrebt. Es scheint so, als miisse der Religionsunterricht in der
offentlichen Schule entweder darauf verzichten, Glaubensunter-
weisung zu sein, oder darauf, als ordentliches Lehrfach zu gel-
ten. Im Grunde ist damit die Frage nach der Bedeutung von
Glauben in unserer Zeit und Gesellschaft gestellt. Der Religions-
unterricht in der dffentlichen Schule ist nur der Sonderfall die-
ses allgemeinen Verhiltnisses.

Deshalb kommen bei einem Versuch, die Probleme des Religions-
unterrichts darzustellen und Lésungen dafiir vorzuschlagen, viele
offene Fragen zwischen Evangelium, Kirche, Gesellschaft, Staat
und Bildungswesen zum Vorschein. Auch in der innerkatholi-
schen Diskussion treffen wir nebeneinander und ineinander
Zielvorstellungen fiir den Religionsunterricht wie

— Vermittlung von Glaubenswahrheiten der Kirche

— Einiibung von Frommigkeits- oder Bekenntnisakten

— Einfihrung in die Bibel und ihre Wirkungsgeschichte

— Theologisch-wissenschaftliche Reflexion des Glaubens

— Ermdglichung eigener Religiositit

— Information iiber Konfessionen und Religionen

— Pflege moralischer oder religidser Gesinnungen

— Engagierte Weltverbesserungsaktionen,

und zwar in mannigfacher Verbindung und Betonung und mit
flielenden Ubergingen der einzelnen Positionen.

Auch werden die Chancen des Religionsunterrichts ganz ver-
schieden beurteilt.

Eine niichterne Bestandsaufnahme ist erforderlich. Tiefer liegende
Ursachen miissen in Betracht gezogen werden. Dann liflt sich
ein Religionsunterricht begriinden, der in der Schule von heute
und morgen unerlifllich und realisierbar, der pidagogisch und
zugleich theologisch verantwortbar ist und den sowohl die
Kirche als mit ihren Grundsitzen iibereinstimmend anerkennt
wic auch der Staat im Rahmen seiner Rechtsordnung verbiirgt.

1.1 Schiiler — Lehrer — Eltern

1.1.1 Der Religionsunterricht stellt Schiiler, Lehrer und Eltern
vor manche Probleme. Die jiingeren Schiiler sind zu einem
distanzierten Urteil noch nicht in der Lage, aber schon sie kén-
nen den Religionsunterricht als einen ,,Stilbruch® im Raum der
Schule empfinden
— wenn in ein kirchliches Leben eingefiithrt wird, an dem sich
ihre Familie nicht mehr beteiligt
— wenn den Leitfaden das Kirchenjahr abgibt, das ithr Alltags-
leben nicht mehr prigt
— wenn biblische Texte geboten werden, die sie nicht mit ihren
Erfahrungen verkniipfen kénnen
— wenn ihre Frage- und Denklust durch vorschnelle Antwor-
ten gedimpft wird
— wenn die gleichen Stoffe in fast gleicher Weise wiederkehren
— wenn schliefllich der Religionsunterricht weniger anspruchs-
voll ist als vergleichbare Ficher.
Leicht kann es zur Bildung eines ,Religionsstunden-Ichs“ im
Schiiler kommen, das sich wihrend dieses Unterrichts in einer
Sonderwelt bewegt und schablonierte Antworten von sich gibt.
Damit wire schon der Keim fiir Glaubenslaxheir oder Glaubens-
enge gelegt und zugleich die von der Schule erstrebte Lernbereit-
schaft gemindert. Andererseits gibt es Schiiler, denen das reli-
giose Leben von Haus aus fremd ist und die doch dafiir auf-
geschlossen sind.
Kltere Schiiler wissen ihr Unbehagen zu artikulieren. Gern las-
sen sie ithren Unmut iiber die Schule am Religionsunterricht aus.
Hier kénnen sie ein Zeichen der Verweigerung setzen, indem sie
sich — auch ohne Angabe von Griinden — von einem ordent-
lichen Lehrfach abmelden. Das muf} keineswegs mit Inhalt und
Qualitit des Religionsunterrichts selbst zu tun haben (beispiels-
weise wollen manche Schiiler eine zusitzliche Freistunde gewin-
nen oder einer schlechten Note entgehen). Oft genug wenden sie
sich aber auch ausdriicklich gegen den Religionsunterricht, weil
sie sich in der Kirche geistig nicht beheimatet fiihlen und weil
sie glauben, dafl die Kirche durch den Religionsunterricht privi-
legiert ist. Wenn der Lehrer dennoch versucht, in den Glauben
und in das Leben der Kirche einzuweisen und einzuiiben, so ist
es oft, wie wenn er zu Blinden von Farbe spricht.
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Der im Glauben angefochtene und glaubensunwillige Schiiler
wird dadurch nicht zu einer fruchtbaren Auseinandersetzung
gendtigt, sondern es besteht eher die Gefahr, dafl seine Skepsis
und sein Widerwillen wachsen.

Der Schiiler befiirchtet, er werde vereinnahmt oder er miisse
Akte der Zustimmung und des Bekenntnisses setzen. Viele Stoffe
des Religionsunterrichts kommen ihm lebens- und weltfremd
vor. Er meint, darin keine Antwort auf seine Fragen finden zu
konnen. Er fiihle sich dadurch aber auch nicht herausgefordert
und gefragt. Es sollte zu denken geben, daff zahlreiche Schiiler,
die dem Religionsunterricht kritisch gegeniiberstehen, einen fiir
ihre Situation und Probleme offenen Religionsunterricht durch-
aus bejahen und fordern.

Es bereitet grofie Schwierigkeiten, die Schiiler fiir diesen Unter-
richt genligend zu motivieren.

Dem Religionsunterricht benachbarte Ficher — wie Deutsch
und Geschichte — haben unter ihnlichen Erschwerungen zu lei-
den. Da der Religionsunterricht jedoch durch die Moglichkeit
der (in der Mehrzahl der Bundeslinder ersatzlosen) Abmeldung
unterprivilegiert ist, spitzt sich hier der Konflikt zu.

1.1.2 Der Lehrer mufl — wie in keinem anderen Lehrfach —
die Existenzberechtigung dieses Faches dem Schiiler gegeniiber
durch Qualitit und Atrraktivitic stindig unter Beweis stellen.
Orientiert der Religionslehrer sich am Anspruchs- und Leistungs-
niveau der anderen Ficher, so liuft er Gefahr, boykottiert zu
werden; beschrinkt er sich auf Diskussionen, besteht die Gefahr,
dafl dieser ,,Unterricht® nicht mehr ernst genommen wird. Im

einen Fall droht dem Lehrer der Vorwurf der Verschulung, im

anderen wird ihm Verharmlosung vorgeworfen. Die Lehrer
bewegt die Frage, wie weit sie sich persénlich mit der Kirche
identifizieren miissen, um diesen Unterricht verantworten zu
kénnen. Die Religionslehrer fithlen sich hiufig in die Rolle des
Apologeten gedringt; sie miissen als ,Prellbock® herhalten fir
die Schwichen und Versiumnisse des ,Systems®. Ist der Lehrer
in seinem Glauben angefochten, verschirft sich der Konflikt.
Gerade diejenigen aber, die sich ganz hinter diese Sache stellen,
fithlen sich oft hilflos und allein gelassen angesichts der Ver-
inderungen in der Kirche und der ungewohnten Vielstimmig-
keit in der Theologie. Erst recht sind diejenigen verunsicherr,
die eine zu enge Auffassung von Einheit haben und aus Ge-
wohnheit oder beruflicher Uberlastung nicht zu stetiger Fort-
bildung gelangen. Die Vermittlung neuerer Theologie gelingt
oft nur unzulinglich, sie ist mit zahlreichen Mifverstindnissen
verbunden und 16st Verdichtigung und Verwirrung aus. Man-
che Lehrer benutzen noch Lehrpline, Schulbiicher und Unter-
richtshilfen, die von der Entwidklung iiberholt sind. Andere
filhren Neuerscheinungen ein, die allzu schnell erstellt sind und
unvertretbare oder zumindest grob miflverstindliche Formulie-
rungen enthalten.

Sind die Lehrer Priester, so fragen sie sich: Lohnt sich dasEnga-
gement in der Schule? Manche Lehramtsanwirter haben Beden-
ken gegen den Erwerb der ,missio canonica® trotz eines Inter-
esses an Religion, Theologie und Glaube. Oft kommen sich die
Religionslehrer iiberfordert vor. Sie kénnen auch nicht mehr
wie selbstverstindlich mit einem gliubigen Elternhaus rechnen.
Wird der Religionsunterricht geringgeschiitzt, so trifft dies sol-
che Lehrer, die ,Religion® als einziges Fach haben, besonders
hart.

Mangelnde Zielklarheit verunsichert die Religionslehrer zu-
satzlich. Mingel der fachdidaktischen Ausbildung gehen einher
mit Zweifeln daran, ob die iiberkommenen Ziele — Erweckung

und Vertiefung von Glauben, Verkiindigung der Botschaft Got-
tes, Ersatz fiir die eventuell im Elternhaus fehlende religitse
Erziehung — {iberhaupt mit ,organisiertem Lernen® erreich-
bar sind.

Das alles trige zu einem steigenden Defizit an Religionslehrern
bei. Wird versucht, durch nicht geniigend qualifizierte neben-
berufliche Hilfskrifte den Mangel zu beheben, so ist das dem
Ansehen des Religionsunterrichts kaum forderlich.

1.1.3 Eltern sind manchmal bestiirzt, wenn der Religionsunter-
richt nicht das einstmals von ihnen Gelernte geschlossen weiter-
gibt oder sogar Dinge lehrt, die nach ihrer Uberzeugung unver-
einbar sind mit der Lehre der Kirche. Klage wird auch gefiihrt,
dafl der Religionsunterricht sich zuweilen mehr mit anderen
Religionen, Konfessionen oder ethischen Grundanschauungen
beschidftigt als mit dem eigenen Glaubensgut. Sind Eltern an
Reformen im kirchlichen Leben interessiert, so haben sie 6fters
Mifibehagen an einem Religionsunterricht, der ihre Kinder zu
traditionellen Denk- und Verhaltensmustern fiihrt. Sind die
Eltern dem Glauben gegeniiber reserviert oder ablehnend, so
erwarten sie oft vom Religionsunterricht lediglich eine Bestir-
kung der biirgerlichen Moral und Anstindigkeit ihrer Kinder.
Fiir viele, die in ihren Wertvorstellungen und Maflstiben un-
sicher geworden sind, hat der Religionsunterricht vermutlich
Alibi-Funktion: Sie geben ihre Verantwortung in diesem Bereich
gern an eine Institution ab. Solch divergierenden Erwartungen
kann ein und derselbe Unterricht kaum gleichzeitig entsprechen.

1.2 Gesellschaft — Kirche — Erziebungswissenschaft

Dic Krise des Religionsunterrichts ist mitverursacht durch das
verinderte Verhiltnis von Kirche und Gesellschaft.

1.2.1 Dem Religionsunterricht fehlt immer mehr die friihere
Deckungsgleichheit von politischer Gemeinde, Wohngebiet,
Arbeitsfeld, Schulbezirk und Pfarrgemeinde: Die Lebensrdume
fallen auseinander.

Diejenigen, fiir die der Glaube sinnhafte und verbindliche Wirk-
lichkeit ist, befinden sich in der weltanschaulich pluralistischen
Gesellschaft in der Minderheit, mag sich auch die iiberwiegende
Mehrzahl unseres Volkes ,amtlich® zu einer der christlichen
Konfessionen bekennen. Diesen Zustand zu akzeptieren, fillt
dem Christentum schwer, da es Jahrhunderte der universalen
Bedeutung und des durchgehenden gesellschaftlichen Einflusses
hinter sich hat.

Heute ist auch das Christentum gendtigt, auf dem ,offenen
Markt* der Religionen und Weltanschauungen profiliert auf-
zutreten und zugleich mit anderen Positionen zu konkurrieren
und in Kommunikation zu treten, wenn es nicht gesellschaft-
lich véllig bedeutungslos werden will.

Zwar sind die Christen davon iiberzeugt, dafl sie etwas zu
bieten haben. Sie sorgen durch ihr Glaubenszeugnis dafiir,
dafl die Fragen nach dem Woher und Wohin des Ganzen der
Wirklichkeit, nach dem Daseinssinn des einzelnen, die Fragen
nach der Verbindlichkeit von Wahrheit und nach der Ver-
antwortlichkeit des Menschen und damit letztlich auch die
Frage nach Gott wachgehalten werden; wiirden solche Fragen
je vollig verstummen, wire der Mensch zum ,findigen Tier®
geworden. Aber — und das ist das ungewohnt Neue an dieser
Situation — die christlichen Konfessionen kénnen ihre Antwor-
ten auf diese Fragen fiir einen wachsenden Teil der Gesellschaft
nicht mehr als selbstverstindlich, ja auch nur als verstindlich
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voraussetzen oder durchsetzen. Sie sehen sich gendtigt, ihre
Antworten immer neu als Einladungen und Angebote zu pri-
sentieren und zugleich deutlich zu machen, wie Gott den Men-
schen in seiner Freiheit dadurch herausfordert.

Spiirbar verliert in unserer Kultur der christliche Glaube an
gesellschaftlicher Prigekraft; immer mehr Menschen handeln,
»als ob es Gott nicht gibe“. Gleichzeitig erhebt sich in dieser
Kultur die Frage nach dem Sinn mit unerwarteter Heftigkeit —
wenn auch oft in ungewohnten Formen.

1.2.2 Das alles bleibt nicht ohne Einfluff auf Theologie und
Kirche. Wenn auch noch nicht abzusehen ist, ob der Sikulari-
sierungsprozefy aller Lebensbereiche auf die Dauer zur Ab-
stumpfung oder zur Verschirfung der Sinnfrage beitrigt, so
bewirkt dieser Prozef jedenfalls hiufig Ratlosigkeit unter
denen, die glauben méchten. Wo es an religioser Erfahrung
mangelt, ist religiose Sprachunfihigkeit die Folge. Gewohnte,
chemals gefiillte innerkirchliche Vokabeln und Sprachregelun-
gen werden dann leicht zu Leerformeln.

Die historisch-kritische Methode hat einerseits die Grundlagen-
texte des Glaubens — Bibel und Dogmen — besser erschlossen,
andererseits zum Bewufitsein gebracht, wie groff der historische
Abstand zu diesen Texten geworden ist. Das zwingt den Aus-
leger, stindig zu fragen, was mit dem damals Gesagten eigent-
lich gemeint und wie das Gemeinte heute verstindlich zu
machen sei.
Es werden Fragen an Theologie und Kirche gerichtet, die ab-
solut neu sind, auf die man eine Antwort nicht unmittelbar
an den Glaubensdokumenten ablesen kann und die doch aus
dem Glauben beantwortet sein wollen. Kein Wunder, dafl es
zu unterschiedlichen Antworten kommt auch unter Theologen,
die eines Glaubens sind.
In der Kirche finden sich heute in Spannung zueinander stehende
Anliegen und streiten um den Vorrang:
— die Sorge um die Wahrung der Glaubenssubstanz und der
Einsatz fiir Zeitgemiflheit der Botschaft Jesu
— die Treue zum Uberlieferten und der Wille zur Reform
— das Bediirfnis nach integraler Geschlossenheit und der
Wunsch nach vielfiltiger Lebendigkeit.
All das fithrt dazu, dafl Inhalte des Glaubens — bei allem Wil-
len zu grundsitzlicher Wahrung der katholischen Einheit —
nicht mehr uniform, sondern pluriform ausgesagt werden. Das
erschwert die Beschreibung eines Religionsunterrichts, der ,in
Ubereinstimmung mit den Grundsitzen der Religionsgemein-
schaften® (GG 7,3) erteilt wird. Die Kirche hat nach wie vor
legitimere Instanzen, die authentisch erkliren kénnen, was den.
Grundsitzen entspricht. Spatestens seit dem Konzil wissen wir,
dafl eine vorher nicht gekannte Vielfalt von Auffassungen und
Spielarten der Glaubenspraxis im Rahmen dieser Grundsitze
moglich ist.

1.2.3 Die Erziehungswissenschaft betont heute ihre Eigenstin-
digkeit und striubt sich gegen jede weltanschauliche ,Verein-
nahmung®. Darin sind ihre Vertreter sich — bei aller sonstigen
Vielfalt der Konzepte — einig. Die zum groffen Teil historisch
bedingten Reserven vieler Pidagogen gegeniiber Vertretern der
Kirche wie auch die Vielfalt der pidagogischen Konzeptionen
erschweren ein Gespriich mit der Erziehungswissenschaft, Den-
noch ist ein solches Gesprich unumginglich, wenn es um die
Begriindung ecines Schulfaches oder ,Curriculum-Elementes*
geht. In der Erziehungswissenschaft wird im Hinblick auf ein

modernes Schulfach — hier also im Hinblick auf Religions-

unterricht — gefordert

— dafl die stindige Bereitschaft gefordert wird, sich dem Plura-
lismus der Bekenntnisse und Positionen produktiv zu stellen;

— dafl intellektuelle Neugier und Phantasie, Selbstindigkeit
und Kritikfahigkeit hoher bewertet werden als blofle Stoff-
aneignung und Reproduktion des Gelernten;

— daf keine Vermittlung von Ergebnissen geschieht, bei der
nicht das jeweilige methodische Verfahren mit vermittelt
und die unausgesprochenen Voraussetzungen und Interessen
mit aufgesucht werden;

— daf der Vorgang der dialektischen Vermittlung selbst zum
Gegenstand  einer wissenschaftlichen Reflexion gemacht
wird.

Diese Forderungen werden selbstverstindlich je nach Alter und

Stufen unterschiedlich gestellt. Sie werden aber von Religions-

unterricht und Religionspidagogik noch nicht geniigend beriick-

sichtigt. Gestort ist besonders noch das Verhiltnis von Theorie
und Praxis. Dem Religionsunterricht wird auch der Vorwurf
gemacht, in diesem Fach werde alle Intelligenz dafiir aufgeboten,
das eigene , System® zu rechtfertigen und zu stiitzen. Inzwischen
sind Religionsunterricht und Religionspidagogik bemiiht, diese
Defizite zu beheben.

1.3 Neue Ansdtze

Seitdem die Krise des Religionsunterrichts bewuflt wurde, ist
viel geschehen. Weder die Religionslehrer noch die Verantwort-
lichen in Hochschulen, Verbinden und Kirche haben resigniert
und alles passiv ertragen. Der Religionsunterricht hat in den
letzten Jahren an vielen Stellen erheblich an Qualitit und
Wertschidtzung gewonnen. Die Not hat Phantasie und Energie
vieler Lehrer aktiviert. Mégen manche Experimente auch frag-
wiirdig sein, so lifit sich doch nicht bestreiten, dafl Wege gefun-
den wurden, die gangbar sind. Auch die Notwendigkeit der
Fortbildung wurde vielerorts erkannt. Noch nie gab es so viele
Lehrbiicher, Unterrichtsmodelle, Materialien und Medien fiir
den Religionsunterricht wie heute. Die Behauptung, der Reli-
gionsunterricht sei das unbeliebteste Fach, 1iflt sich nicht ver-
allgemeinern.

Die Neuansitze sind zum guten Teil aus Uberlegungen erwach-
sen, wie sie im folgenden dargelegt werden. So haben viele
Religionslehrer und Religionspidagogen fiir die Entwicklung
und Erprobung dieses Konzeptes Vorarbeiten geleistet, die jetzt
der Stellungnahme der Synode zugute kommen.

1.4 Religionsunterricht — Gemeindekatechese

Die positiven Neuansitze ziehen aus der geschilderten Situation
bereits die Konsequenz: Bei fortschreitender Entkirchlichung
der Gesellschaft ist ein positives Verhiltnis aller Schiiler zum
Glauben und zur Kirche immer weniger vorauszusetzen. Vielen
Schiilern fehlt vom Elternhaus her die lebendige Beziehung zum
christlichen Glauben und zur konkreten Gemeinde und damit
der notwendige Erfahrungs- und Verstindnishorizont fiir einen
Religionsunterricht, der sich als Einiibung in den Glauben ver-
steht. Solche Voraussetzungen lassen sich — bei noch so ehr-
licher Anstrengung des Religionslehrers — nur durch Unterricht
auch kaum herstellen. Die daraus resultierende Erfolglosigkeit
ihrer Bemiihungen lihmt manche Religionslehrer. Wenn auch
die meisten Schiiler getaufte Christen sind, ist es doch nicht
moglich, sie alle in gleicher Weise in das Glaubensleben der
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Kirche einzubeziehen; denn die heutige Schiilerschaft spiegelt
auf ihre Weise exemplarisch die purale Gesellschaft und bringt
infolgedessen verschiedenartige Vorverstindnisse im Bereich des
Glaubens mit.

Ein Religionsunterricht, der diese Lage beriicksichtigt, steht vor
einer Schwierigkeit: einerseits soll er solche Schiiler ansprechen,
die bereits eine lebensmiflige Beziehung zu Glaube, Evange-
lium und Kirche haben oder diese weénigstens wiinschen, ande-
rerseits soll er auch solchen Schiilern gerecht werden, die diese
lebensmiflige Beziehung nicht haben bzw. sie nicht wollen.
Letztere konnen im Religionsunterricht nicht einfach wie ,,Glau-
bensschiiler in die Lebensvollziige der Kirche eingeiibt werden.
Daher sollte man den Erfolg des Unterrichts nicht an einer
nachpriifbaren Glaubenspraxis der Schiiler messen wollen.
Auflerdem verliert der Religionsunterricht die unmittelbare
Verbindung mit dem Leben der kirchlichen Gemeinde, je mehr
die Schiiler — schulorganisatorisch bedingt — aus verschiedenen
Gemeinden kommen. In dieser Situation ist neben dem Reli-
gionsunterricht in der Schule mehr als bisher Katechese in der
Gemeinde erforderlich.

Die Synode unterscheidet deshalb zwischen schulischem Reli-
gionsunterricht und Katechese in der Gemeinde und hilt beide
fiir unerldflich. Da diese sich nach Ziel, Inhalt und Adressaten

nur zum Teil decken, wird das gegebenenfalls (z.B. bei der Hin- .

fiihrung zum Empfang der Sakramente) auch zu einer organi-
satorischen Trennung von Religionsunterricht und Gemeinde-
katechese fiihren. Uber die Bedeutung und die Realisierung
katechetischer Dienste duflert sich ein Kommissionspapier der

Synode mit dem Titel ,Das katechetische Wirken der Kirche®. -

Es geht daher im folgenden ausschliefilich um einen spezifisch
schulischen Religionsunterricht.

2. Zum Konzept des schulischen
Religionsunterrichts

2.1 Kriterien fiir die Begriindung des Religionsunterrichts

Die Zukunft des Religionsunterrichts in der offentlichen Schule
wird durch das Grundgesetz und die gesetzlichen Regelungen
der Linder sichergestellt. Diese gesetzliche Garantie ist aber nur
dann gegen alle Bestreitungen auf die Dauer einsichtig vertret-
bar und haltbar, wenn sich der Religionsunterricht in Begriin-
dung und Zielsetzung auch wirklich als ,ordentliches Lehrfach
ausweist. Mit anderen Worten: Der von der Glaubensunter-
weisung in den Gemeinden abgehobene Religionsunterricht in
der Schule mufl zeigen, wie er teilhat an der Aufgabenstellung
der offentlichen Schule, wie er deren Ziele mitbegriindet und
fordert, konkretisiert, erginzt und gegebenenfalls kritisiert.

Bei der Fiille des in der Schule zu Lernenden ist darzulegen,
was der nicht austauschbare und als solcher notwendige Beitrag
des Religionsunterrichts zur Erreichung der Schulziele ist. Die
verschiedenen Theorien der Schule bilden infolgedessen einerstes
Kriterium fiir die Bestimmung von Aufgaben und Zielen eines
zukiinftigen, typisch schulischen Religionsunterrichts (2.3).

Soll das Spezifische des Religionsunterrichts, wie die Synode ihn
sicht, gewahrt bleiben, mufy als zweites Kriterium hinzutreten,
dafl die Aufgaben und Ziele theologisch verantwortbar sind
(2.4). Der hier konzipierte Religionsunterricht liegt in der
Schnittlinie von pidagogischen und theologischen Begriindun-
gen, Auftrag der 6ffentlichen Schule und Auftrag der Kirche.
Fiir eine nicht positivistisch verengte oder ideologisch fixierte

Pidagogik einerseits und eine weltoffene, gesellschaftsbezogene
und am Menschen orientierte katholische Theologie andererseits
diirfte eine solche Konvergenz der Motive mdglich sein. Sie
ermoglicht es dem Staat und der Kirche, diesem Konzept zu-
zustimmen.

2.2 Religionsunterricht auf der Basis der Verfassung

Wenn man den Religionsunterricht den Zielen der Schule zu-
ordnet, so ist zu bedenken:

Das Grundgesetz, insbesondere seine Grundrechte und Grund-
wertentscheidungen, sowie die Linderverfassungen mit ihren
Schulzielbestimmungen enthalten verbindliche Aussagen iiber
Zweck und Aufgaben der Schule. Von den Grundrechten und
Grundwertentscheidungen der Verfassung des Bundes und der
Linder ist deshalb auszugehen. Zu den von der Verfassung ge-
wihrten Freiheiten gehoren zentral auch die Freiheit der religio-
sen Anschauungen (GG Art. 3), ,die Freiheit des Glaubens, des
Gewissens und die Freiheit des religidsen und weltanschaulichen
Bekenntnisses sowie der ungestdrten Religionsausiibung (GG
Art. 4); der Religionsunterricht ist ordentliches Lehrfach (GG
Art. 7). Durch ihren Religionsunterricht trigt die Schule dazu
bei, die Voraussetzung fiir die Wahrnehmung dieser Freiheiten
zu schaffen.

Das deutsche Verfassungsrecht denkt beim Verhiltnis von Staat
und Religionsgemeinschaften nicht negativ-ausschlieffend im
Sinne einer Trennung, sondern geht vor allem von der Reli-
gionsfreiheit aus und strebt deren positive Erméglichung an —
unter Wahrung der Neutralitit gegeniiber einzelnen gesellschaft-
lichen Gruppen und unter Beriicksichtigung des Gleichheits-
grundsatzes. Wiirde der Staat religitse Fragen und Antworten
ausschlieflich in den Bereich des Privaten abschieben, so hitte
er damit im Grunde den Neutralismus zur Weltanschauung er-
hoben. Eben weil der Staat bekenntnismaflig und weltanschau-
lich neutral sein muf}, ist er zur Ausfiilllung der von der Ver-
fassung gesetzten Ziele und Inhalte des Religionsunterrichts auf
die Kooperationen mit den Kirchen und Religionsgemeinschaf-
ten angewiesen. Solche Zusammenarbeit dient dazu, den Voll-
zug demokratischer Grundrechte zu ermdglichen; sie darf niche
als ein Durchsetzen von egoistischen Grupppeninteressen diffa-
miert werden.

2.3 Religionsunterricht aus pidagogischer Sicht

Mit ,Religion® in weitem Sinn wird eine Dimension des indi-
viduellen und sozialen Lebens angesprochen, dessen stillschwei-
gende oder ausdriickliche Leugnung ebenso eine menschliche
Grundentscheidung darstellt wie seine Bejahung. ,Kein Mensch,
auch nicht der einfache Mensch, kann ohne Weltdeutung, sei sie
noch so primitiv oder pauschal, geistig leben. Wo ihm nicht die
Religion zu einer solchen Deutung verhilft, greift er zu Visio-
nen, die diese ersetzen sollen® (H. Roth). ,Religion“ ist im
folgenden zunichst in diesem weiten Sinn verstanden als ,, Welt-
deutung® oder ,Sinngebung“ durch Transzendenzbezug.

2.3.1 Die Frage nach dem Sinn-Grund oder Transzendenz-
bezug kann durch bestimmte Ereignisse im Leben der Schiiler
angestoffen werden. Sie dringt sich aber auch dadurch auf, dafl
sich seine Beziehung zu diesem Sinn-Grund in den bestehenden
Religionsgemeinschaften sozial und geschichtlich greifbar arti-
kuliert. In unserem Kulturkreis vermittelt in erster Linie das
Christentum religiose Erfahrungen. Die Schiiler begegnen diesen



446

Dokumentation

Auswirkungen des Christentums auf Schritt und Tritt: Unser
Kalender, besonders die Sonntage und Feste, die wir feiern,
manche Bauwerke, viele Motive in Literatur, bildender Kunst
und Musik, Briuche, Normen und Denkweisen bezeugen christ-
liche Urspriinge und Momente unseres geistigen Lebens. Eine
Schule, die dem jungen Menschen die Situation, in der er sich
vorfindet, erschlieflen will, kann nicht darauf verzichten, auch
Prigungen dieser Art bewufit zu machen und sie als Ausdruck
religiésen Daseinsverstindnisses kompetent zu deuten.

2.3.2 Solche Traditionen fordern heraus; denn in manchen reli-
gidsen Antwortversuchen stecken beunruhigende Fragen, die
dazu beitragen konnen, die Fragwiirdigkeit des eigenen Lebens,
der Gesellschaft und der Welt in den Blick zu bekommen. Durch
die Beschiftigung mit ihnen konnen Scheinsicherheiten auf-
gebrochen und tragfihige Positionen gewonnen werden.

Der Schiiler soll aber nicht nur die Antworten des Glaubens
kennen, aus denen die tradierten Formen erwachsen sind. Er
soll auch die menschlichen Fragen und Bediirfnisse wahrnehmen
und formulieren kénnen, die den Antworten und Verheiflungen
der Religion entsprechen. Beides kann eine Befreiung sein: zu
fragen und sich in Frage stellen zu lassen. Und beides ist in der
Schule erwiinscht. Inhalelich geht es dabei um die Fragen nach
dem Woher und Wohin, dem Wozu und Warum, nach dem Sinn
und Wert oder der Sinnlosigkeit und Wertlosigkeit des Ganzen
und des einzelnen in der Welt. Viele Situationen im Leben eines
Menschen lassen sich mit intellektuellen Fihigkeiten oder
manuellen Fertigkeiten durchaus zureichend meistern. Das
Leben kann sich aber auch so verdichten, dafl der Mensch tiefer
und radikaler gefragt ist. Situationen und Erfahrungen, die zur
Sinndeutung herausfordern und den Menschen anfordern als
Wesen, das Werte sieht, sich an ihnen orientiert und sich an sie
bindet, sind z.B. solche von Zeugung — Geburt — Tod —
Hoffnung — Liebe — Freundschaft — Angst — Gliick —
Schuld — Vergebung — Leid — Zufall — Vertrauen — Ver-
antwortung — Sorge — Scheitern — Spiel — Ekstase —
Rausch — Fest — Gottesdienst — Gebet.

Aber nicht nur der private Bereich ist davon betroffen. Im
Beruflichen, Sozialen, Politischen gibt es ebenso Situationen
und Programme, in denen es um das Verstehen des Ganzen und
das Einordnen in das Ganze geht, um rechtes und verantwort-
liches Handeln und also im letzten um die Wahrheit: Unter-
privilegierung — Armut — Hunger — Krieg — Frieden —
Gerechtigkeit — Fortschritt — Zukunft — Entwidklung der
Gesellschaft mit neuen Freiheiten und Zwingen usw.

Die ganze Tagesordnung der Welt kann in diesem Sinne ,un-
bedingt angehen® und bedingungslos herausfordern. Die ,reli-
gidse“ Dimension solcher Situationen und Erfahrungen ausklam-
mern hiefle den Menschen verkiimmern lassen. Will die Schule
den ganzen Menschen fordern, so muf} sie alle bedeutsamen
menschlichen Erfahrungen zur Sprache bringen, also auch und
vor allem die Grund- und Grenzsituationen des menschlichen
Lebens. Nur dadurch kann der Schiiler instandgesetzt werden,
sein ganzes Leben zu bewiltigen, die Verinderbarkeit vieler
Mingel und Miflstinde zu erkennen und das wirklich Unab-
anderliche anzunehmen, als Schicksal oder als Geschenk.
Situationen, Erfahrungen und Bestimmtheiten solcher Art blei-
ben auch in Zukunft. Thre menschenwiirdige Bewiltigung ist nur
moglich, wenn der Schiiler zugleich mit der Zunahme seiner
Einzelkenntnisse gelernt hat, wissend und wertend, problem-
bewufit und seiner selbst bewufit, sich der Herausforderung
solcher Situationen zu stellen, ithren Frage- und Anrufcharakeer

iiberhaupt wahrzunehmen und zu artikulieren und sich einer
ausdriicklichen Antwort nicht zu entziehen. Der schulische Reli-
gionsunterricht soll verhindern, daf die vom Schiiler selbst zu
gebende Antwort in diesem Bereich ,primitiv und pauschal®
ausfille.

2.3.3 Derselbe Phinomenbereich enthilt so viele wirkungsvolle
Motivationen und Impulse, sich und die Verhiltnisse kritisch
zu betrachten, aus sich herauszugehen, iiber sich hinauszuwach-
sen im Dienst am anderen, an der Gesellschaft, daff dieses spe-
zifische Potential eines nichts auslassenden Engagements nicht
ungenutzt bleiben darf bei der Bewiltigung von Zukunfts-
aufgaben.

Wer nach dem Sinn fragt, kann sich nicht mit dem Hinweis auf
Zwecke zufrieden geben. Im Bereich der Religion kommt zwedk-
freie und doch sinnvolle Reflexion zum Zuge. Gegen den naiven
Optimismus, alles machen, organisieren und in vorher geplanten
Lernschritten vermitteln zu konnen, wird hier an das erinnert,
was nicht machbar ist, sondern entgegengenommen werden mufi.
Der Mensch wird befihigt, seine Begrenztheit wahrzunehmen
und sie auszuhalten. Zugleich wird ihm Hoffnung geschenkt, die
iiber den Bereich des Machbaren hinaus Méglichkeiten erdffnet.
Damit kann der Mensch Halt und Grund fiir sein Leben ge-
winnen.

Im Blick auf die religiose Frage nach dem Ganzen und Letzten
werden Teilldsungen, Aspekte und Vorliufigkeiten besser als
solche erkenntlich, so dafl ihre unsachliche Absolutsetzung er-
schwert ist. Der Vorwurf der unbegrenzten Wissenschaftsgliu-
bigkeit und Ideologieanfilligkeit wird man der Schule nicht so
leicht machen kénnen, wenn der Religionsunterricht eine Stelle
ist, an der die Sinnfrage desillusioniert und ,beunruhigt®. Einer
offenen Schule muf} an dieser Funktion des Religionsunterrichts
besonders gelegen sein.

2.3.4 Wenn man den Phidnomenbereich ,Religion® iiberblidkt,

wenn man bedenkt, daf seine konkrete Ausprigung in unserem

Kulturkreis das Christentum darstellt, und wenn man dazu die

Aufgaben einer ,Schule fiir alle“ beriicksichtigt, so gibt es drei

Argumentationsstringe fiir die schulische Begriindung von Reli-

gionsunterricht:

— kulturgeschichtlich

— anthropologisch

— gesellschaftlich

Es mufl demnach Religionsunterricht in der Schule geben

— weil die Schule den jungen Menschen mit den geistigen Uber-
lieferungen vertraut machen soll, die unsere kulturelle Situa-
tion geprigt haben, und weil Christentum in seinen Kon-
fessionen zu unseren prigenden geistigen Uberlieferungen
gehort;

— weil die Schule dem jungen Menschen zur Selbstwerdung
verhelfen soll, und weil der Religionsunterricht durch sein
Fragen nach dem Sinn-Grund dazu hilft, die eigene Rolle
und Aufgabe in der Gemeinschaft und im Leben angemessen
zu schen und wahrzunehmen;

— weil die Schule sich nicht zufrieden geben kann mit der
Anpassung des Schiilers an die verwaltete Welt, und weil
der Religionsunterricht auf die Relativierung unberechtigter
Absolutheitsanspriiche angelegt ist, auf Proteste gegen Un-
stimmigkeiten und auf verindernde Taten.

Jeder dieser drei Argumentationsstringe hat sein spezifisches

Gewicht. Werden sie miteinander verflochten, so resultiert dar-

aus die Notwendigkeit des Religionsunterrichts in der &ffent-

lichen Schule.
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2.4 Religionsunterricht ans theologischer Sicht

Soll das Spezifische des katholischen Religionsunterrichts ge-
wahrt bleiben, mufl auflerdem gepriift werden, ob die hier
genannten Aufgaben den Forderungen der Theologie als der
ersten Bezugswissenschaft des Faches und dem Auftrag der
Kirche entsprechen. Dieses zweite Kriterium verhindert, daff
der Religionsunterricht sich blind jeglicher Schultheorie, Stro-
mung oder Mode ausliefert. Die drei im vorhergehenden Ab-
schnitt behandelnden Argumentationsstringe werden hier unter
theologischem Aspekt erneut aufgegriffen.

2.4.1 Der Religionsunterricht mufl mit den geistigen Uberliefe-
rungen vertraut machen, das heifit mit wesentlichen Elementen
des Religidsen, vor allem aber mit der Wirklichkeit christlichen
Glaubens und der Botschaft, die ihm zugrunde liegt. Solches
Vertrautmachen mit dem spezifisch Christlichen ist theologisch
zu fordern als elementare Voraussetzung fiir jedes tiefere Glau-
bensverstindnis, fiir das Verstindnis des christlichen Gottes-
dienstes und christlichen Verhaltens und Handelns iiberhaupt.
Da sich der christliche Glaube an die geschichtliche Offenbarung
Gottes gebunden weif}, ist der Religionsunterricht wie die Theo-
logie notwendig verwiesen auf die Heilige Schrift und deren
Entfaltung im Leben und Glauben der Kirche.

Dies bedeutet jedoch nicht, dafl der Religionsunterricht alle
biblischen Texte und alle Lehren der Kirche vollstindig und
mit demselben Gewicht behandeln mufl. Zunichst sind alters-
spezifische Voraussetzungen zu beriicksichtigen. Dariiber hinaus
muf sich der Religionsunterricht entsprechend den Aussagen des
Zweiten Vaticanums iiber die Hierarchie der Wahrheiten
(Okumenismusdekret Nr. 11) auf das Fundament des Glaubens
konzentrieren und das Gesamt des Glaubens vom Zentralen her
verstehen, In den vielen Glaubenswahrheiten soll die Mitte des
christlichen Glaubens erfaflit werden. In solcher Weise ermog-
licht der Religionsunterricht entsprechend seiner Eigenart eine
lebendige Weitergabe des Uberlieferten.

2.4.2 Offenbarung zielt auf das Heil des Menschen und seiner
Welt. In der Bibel erweist sich Gott als der, der den Menschen
in Wort und Tat verbunden ist. Der Mensch, der sich auf diese
Botschaft einlifit, wird zum Partner Gottes und entdeckt bei
der Suche nach seiner Identitit neue Antworten auf die Fragen:
Wer bin ich? Welche Rolle habe ich? Welchen Sinn hat mein
Leben? Welchen Sinn hat das Dasein?

Theologie, die den Glauben reflektiert und verantwortet, muf}
deshalb offen und sensibel sein fiir den Menschen, seine Befind-
lichkeit, seine Siuation, seine Vorstellungen, Note und Bediirf-
nisse. Was sie zu sagen hat, mufl auf die Grundsituation des
Menschen eingehen. Das bestitigt den Menschen nicht nur, son-
dern stellt ihn auch in Frage. Das von Gott Gewirkte geht
immer weit iiber das hinaus, was Menschen ersehnen und er-
hoffen kénnen, es steht oft auch im Gegensatz zu menschlichen
Absichten und Wiinschen, da es Umkehr fordert. Es geht also
nicht um eine anthropologische Verkiirzung der Theologie, son-
dern um ein theologisches Verstehen menschlicher Grundphino-
mene. Der Glaube soll im Kontext des Lebens vollziehbar, und
das Leben soll im Licht des Glaubens verstehbar werden.

Der Religionsunterricht muf} diese anthropologische Dimension
des christlichen Glaubens zur Geltung bringen, dabei aber wis-
sen, dafl die Botschaft nicht aus, sondern an der Erfahrung und
Situation des Menschen verifiziert wird; er ist nur dann christ-
licher Religionsunterricht, wenn er die Fragen und Probleme

der Menschen und der Welt in Offenheit fiir das Zeugnis der
Schrift und den Glauben der Kirche zu kldren sucht. Das gilt
unbeschadet der unabdingbaren Aufgabe des Religionsunter-
richts, die humanen und religidsen Voraussetzungen fiir den
Glauben zu férdern und Blockierungen zu ldsen.

So treffen sich auch in anthropologischer Hinsicht schulpadago-
gische und theologische Anliegen.

2.4.3 Theologie geschieht in Auseinandersetzung mit der gesell-
schaftlichen Situation, zu deren Kennzeichen die Orientierung
des heutigen Menschen auf Zukunft hin gehért. Diese Orientie-
rung duflert sich in einer Dynamik, die die Welt verantwort-
lich gestalten will. Die Theologie erweist diesen Ansatz als
genuin biblisch: Die Texte der Bibel enthalten an vielen Stellen
Kritik an zeitgendssischen Zustinden. Sie entlarven falsche An-
spriiche; sie rufen zur Umkehr, zur Verinderung und zur Aus-
richtung auf die Zukunft. All dies wird von der Theologie auf-
gegriffen und weitergefiihrt, indem sie das Leben des Menschen
in der Zeit unter den Aspekten von Glaube, Hoffnung und
Liebe interpretiert und verindert.

Schon immer wurde Theologie getrieben in Auseinandersetzung
mit religiosen und philosophischen Strémungen der jeweiligen
Zeit. Heute ist die Theologie aufgefordert zur Auseinander-
setzung und zum Dialog nicht nur mit der Philosophie und den
Religionswissenschaften, sondern auch mit den Natur- und
Humanwissenschaften. Dabei geht es sowohl um die Vermitt-
lung der Ergebnisse dieser Wissenschaften mit theologischen
Aussagen als auch um die Konfrontation der Theologie mit der
von diesen Wissenschaften- geprigten Mentalitit und Denk-
weise.

Eine solche Theologie fordert den Religionsunterricht auf, sich
dieser Auseinandersetzung zu stellen, seine Ziele und Themen
so zu wahlen, dafl die Welterfahrung jedes einzelnen, die realen
Umstinde, die Probleme und Konflikte des Lebens zu einem
integrierenden Bestandteil werden. Neben der Theologie und
den Erziehungswissenschaften sind deshalb die Philosophie und
andere Wissenschaften (z.B. Geschichte, Soziologie, Psychologie)
als Bezugswissenschaften des Religionsunterrichts anzuerkennen.
Auch die religionswissenschaftliche Betrachtungsweise ist zur
Erhellung religidser Phinomene, wie der Heilssehnsucht und
der Sinnfrage, bedeutsam. Sie aber generell an die Stelle der
theologischen zu setzen, hiefle eine andere Art von Religions-
unterricht konzipieren.

Die Theologie ist ausgerichtet auf den Vollzug von Glauben,
Hoffnung und Liebe. Die Verwirklichung aber von Liebe und
Frieden ist in hohem Mafle abhingig vom Verstehen des ande-
ren. Deshalb ist der Dialog mit dem religitsen, anthropologi-
schen und naturwissenschaftlichen Denken unserer Zeit auch
theologisch unbedingt zu bejahen.

Somit ist auch beim dritten Argumentationsstrang eine Annihe-
rung pidagogischer und theologischer Forderungen gegeben.

2.4.4 Die christliche Botschaft ist Angebot und Einladung, von
deren freier Annahme oder Ablehnung gemifl dem Evangelium
das Heil oder das Unheil des Menschen abhingt. Zur freien
Annahme gehért, dafl der Mensch diese Einladung auch ab-
lehnen kann. Obwohl die Dringlichkeit der Botschaft nicht ver-
schwiegen werden darf, mufl die Freiheit des Menschen respek-
tiert werden. Weder die bereits gespendete Taufe noch die Sorge
um das Heil berechtigen dazu, den andern auf grobe oder sub-
lime Art zu nétigen. Durch Nétigung wird die freie Entschei-
dung zur ,Nachfolge®, die eine Entscheidung aus Liebe sein soll,
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verhindert. Weil Evangelium Befreiung bedeutet, darf trotz des
dringenden Ernstes der Botschaft die unterrichtliche Vermittlung
nichts von Manipulation an sich haben. Zwar geht der Weg des
Menschen zur Selbstbestimmung immer iiber Fremdbestimmung;
Erziehung geschieht durch ,, Vorgabe®. Gerade deshalb aber muf}
der Erzicher wissen, dafl er niemanden in Dingen des Glaubens
zwingen darf. Er mufl im Gegenteil mit Entschiedenheit den
Menschen auf seine freie Entscheidung hin ansprechen.

Glaube ist nie selbstverstindlich, er ist auch durch beste Lehr-
methoden nicht organisierbar. Daraus folgt, daf auch die Lei-
stungsbewertung (Notengebung) im Fach Religion unabhingig
von der Glaubensentscheidung des Schiilers erfolgen mufi.

2.5 Ziele des katholischen Religionsunterrichts
Die in den beiden vorangehenden Abschnitten begriindeten

Funktionen des schulischen Religionsunterrichts lassen sich kaum
auf eine kurze Zielformel bringen. Je globaler solche Formeln

gemeint sind, um so mehr pflegen sie inhaltsleer und mehr--

deutig zu geraten. Eindeutig und damit wirksam werden sie
erst in der Konkretisierung. Deshalb wird im folgenden nur
ein Zielspektrum genannt, das bei jeder Bestimmung von Teil-
zielen in diesem Bereich mitbedacht werden muf.

2.5.1* Religionsunterricht soll zu verantwortlichem Denken und
Verhalten im Hinblick auf Religion und Glaube befihigen
(vgl. 2.2).

Wie kein anderes Schulfach fragt der Religionsunterricht auf
der Grundlage reflektierter Tradition nach dem Ganzen und
nach dem Sinn menschlichen Lebens und der Welt. Er ertrrert
die Antworten, die Menschen heute auf diese Fragen geben und
die sie in der Geschichte gegeben haben und zeigt dabei Mensch
und Welt in ihrem Bezug zu Jesus Christus im Licht des kirch-
lichen Glaubens und Lebens. Auf diese Weise leistet er Hilfe
zur verantwortlichen Gestaltung des eigenen wie des gesellschaft-
lichen Lebens (vgl. 2.3.2 und 2.4.2).

Er fihrt in die Wirklichkeit des Glaubens ein, hilft sie zu ver-
antworten und macht den Schiilern deutlich, dafl man die Welt
im Glauben sehen und von daher seine Verantwortung in ihr
begriinden kann (vgl. 2.3.1 und 2.4.1).

So verhindert er, daf} die Schiiler den Lebenssituationen, Struk-
turen und Tendenzen, den Identifikationsmustern und Welt-
deutungen (anderer und den ecigenen) fraglos und sprachlos
gegentiberstehen. Religionsunterricht soll Scheinsicherheiten auf-
brechen, vermeintlichen Glauben cbenso wie gedankenlosen Un-
glauben. Damit kann einer drohenden Verkiimmerung des Plu-
ralismus zu ,wohliger Indifferenz“ gewehrt werden (vgl. 2.3.3
und 2.4.3).

Dem glaubigen Schiiler hilft der Religionsunterricht, sich bewuf-
ter fiir diesen Glauben zu entscheiden und damit der Gefahr
religioser Unreife oder Gleichgiiltigkeit zu entgehen. Dem
suchenden oder im Glauben angefochtenen Schiiler bietet er die
Méglichkeit, die Antworten der Kirche auf seine Fragen kennen-
zulernen und sich mit ihnen auseinanderzusetzen. Er kann somit
seine Bedenken und Schwierigkeiten in den Erkenntnisprozef
einbringen. Dem sich als ungldubig betrachtenden Schiiler, der
sich vom Religionsunterricht nicht abmeldet, ist im Religions-

* Zu 2.5.1 vergleiche die in diesem Abschnitt enthaltene Erklirung
der Deutschen Bischofskonferenz zur Zielsetzung des kath. Religions-
unterrichts vom 22./23, 11, 1972.

unterricht Gelegenheit gegeben, durch die Auseinandersetzung

mit der Gegenposition den eigenen Standort klarer zu erkennen

oder auch zu revidieren.

Dabei geht es im Religionsunterricht nicht nur um Erkenntnis

und Wissen, sondern ebenso um Verhalten und Haltung. Die

Antworten des Glaubens haben Prigekraft. Aus ihnen ergeben

sich Modelle und Motive fiir ein gliubiges und zugleich huma-

nes Leben. Der Religionsunterricht macht infolgedessen auch ein

Angebot von Bewiltigungsmustern des Lebens — zur freien

Aneignung durch den Schiiler und zur Vorbereitung einer miin-

digen Glaubensentscheidung,

Aus alledem ergibt sich fiir den Religionsunterricht:

— er weckt und reflektiert die Frage nach Gott, nach der Deu-
tung der Welt, nach dem Sinn und Wert des Lebens und
nach den Normen fiir das Handeln des Menschen und er-
moglicht eine Antwort aus der Offenbarung und aus dem
Glauben der Kirche;

— er macht vertraut mit der Wirklichkeit des Glaubens und
der Botschaft, die ihm zugrunde liegt und hilft, den Glauben
denkend zu verantworten;

— er befihige zu personlicher Entscheidung in Auseinander-
setzung mit Konfessionen und Religionen, mit Weltanschau-
ungen und Ideologien und férdert Verstindnis und Toleranz
gegeniiber der Entscheidung anderer;

— er motiviert zu religiosem Leben und zu verantwortlichem
Handeln in Kirche und Gesellschaft.

2.5.2 Dieses Zielspektrum it verschiedene Akzentsetzungen
zu. So kann der Akzent einmal stirker auf der Auslegung des
Daseins, dann wieder stirker auf der Auslegung der Uberlie-
ferung liegen. Es wire jedoch unsachgemif, diese Akzente
gegeneinander auszuspielen. Auf das Ganze des Religionsunter-
richts bezogen, sollen heute gelebtes Leben und der Anspruch des
Glaubens und seiner Wirkungsgeschichte in einem ausgewoge-
nen Verhiltnis zueinander stehen. Ob diese beiden Formen dem
Zielspektrum entsprechend angewandt worden sind, muf} sich
darin erweisen, dafl sie der Identititsstirkung der Schiiler die-
nen, ihnen eine Orientierungshilfe zur Glaubensentscheidung
und zur Lebensfithrung vermitteln und sie zu kritischem Einsatz
fir die Gesellschaft motivieren.

253 Da es nicht nur um Bescheidwissen iiber Religion und
Glaube, sondern immer auch um die Ermdglichung von Religion
und Glaube selbst geht, bilden der Schiiler, dessen Situation
und Erfahrung ein unabdingbares Kriterium der Auswahl von
Zielen und Inhalten. Je feiner und konkreter die Unterrichts-
ziele bestimmt werden, um so mehr kénnen die jeweilige Situa-
tion und die betreffende Bildungsstufe Beriicksichtigung finden.
Grundsitzlich gelten die genannten Aufgaben und Ziele (2.3;
2.4; 2.5) fiir jede Schulstufe, auch fiir den Primarbereich; denn
es liegt ithnen eine fiir alle Stufen verbindliche Konzeption zu-
grunde. Sie werden aber unterschiedlich akzentuiert je nach
Alter, Interesse und Ausgangslage der Schiiler. Dies mufl bei der
Gestaltung der Curricula fiir die jeweilige Schulstufe beriick-
sichtigt werden.

2.5.4 Die Erkenntnis, dafl bei der Bestimmung von Unterrichts-
aufgaben Ziele deri Inhalten vorangehen, ist grundsitzlich auch
fiir den Religionsunterricht zu akzeptieren. Das kann aber nicht
heiflen, die Unterrichtsinhalte, also etwa Bibeltexte, diirften nur
noch als beliebig austauschbare Mittel zum Zwecke der Reali-
sierung von davon véllig unabhingigen Lernzielen dienen. Die
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Ziele dieses Faches lassen sich nicht definieren ohne Beriicksich-
tigung der Eigenart der Gehalte, um die es dabei geht. Themen
und Ziele bedingen sich gegenseitig. Die Zielformulierungen
miissen dem Eigenwert der Inhalte, ihrer Geschichtsmichtigkeit,
ihrem existentiellen Anspruch gerecht werden; sie miissen zu-
gleich weit genug sein, um der Betroffenheit und Spontaneitdt
des Schiilers geniigend Raum zu lassen. So darf — jedenfalls
im Religionsunterricht — die Forderung nach der empirischen
Uberpriifbarkeit von Zielen nicht zum alleinigen Auswahlkri-
terium werden. Gerade fiir den Religionsunterricht ist ein so-
genanntes ,offenes Curriculum® erforderlich.

2.6 Das Interesse der Kirche am Religionsunterricht

Einem Religionsunterricht nach dem vorliegenden Konzept kann
nicht nachgesagt werden, er sei nur zur kirchlichen Nachwuchs-
sicherung da und diene lediglich dazu, die Schiiler durch Fest-
legung auf Antworten des katholischen Glaubens einzuengen
oder gar zu fixieren.

Soll die Kirche an einem Religionsunterricht dieser Art inter-
essiert sein? Muf} sie sich heute nicht mit ihren personellen Krif-
ten auf andere Aufgaben konzentrieren, etwa auf die Predigt,
auf Sakramentenspendung und Diakonie?

Ehe die Kirche an einem Schulfach mitwirkt und damit ihr
Engagement auf die Ziele der &ffentlichen Schule abstimmr,
mufl sie sich fragen, ob diese Aufgabe ihrem Selbstverstindnis
entspricht, und welche Dringlichkeit der Erfiillung dieser Auf-
gabe in der gegenwirtigen Lage zukommt.

Zur kirchlichen Legitimierung und Motivierung dieses schuli-
schen Religionsunterrichts lassen sich niherhin folgende Gesichts-
punkte anfithren:

2.6.1 In Jesus Christus hat sich gezeigt, wer Gott ist und wie
er fiir die Menschen dasein will. Durch Christus wird der
Mensch zum Glauben gerufen und zugleich zum ,Dasein fiir
andere befreit und beauftragt. Zu einer Kirche, die sich auf
Jesus Christus beruft, gehort als ureigene Aufgabe dieses ,Da-
sein fiir andere®. Unabhiingig davon, ob die Menschen zu ihr
gehoren oder nicht, mufl sie bereit sein, ihnen mit dem zu die-
nen, was sie ist, und was ihrem Auftrag entspricht. Religions-
unterricht in der Schule ist eine der Formen, in denen sie diesen
Dienst an jungen Menschen vollziehen kann. Er ist insofern
unter diakonischem Aspekt zu sehen.

2.6.2 Die Kirche entspricht ihrem Auftrag, wenn durch ihre
Beteiligung am Religionsunterricht gesellschaftskritische und
humanisierende Impulse des Evangeliums wirksam werden kon-
nen und einer Verengung des Denk- und Fragehorizonts der
Lernenden auf Zweckrationalitit gewehrt wird. Die Kirche darf
sich nicht auf die Pflege weltloser Religiositit abdringen las-
sen.

Der uneigenniitzige Dienst am einzelnen Menschen und an der
Gesellschaft hat positive Riickwirkungen fiir diejenigen, die ihn
ausiiben: Die Zielsetzung des Religionsunterrichts zwingt dazu,
den Zusammenhang des christlichen Glaubens mit grundlegen-
den menschlichen Fragen zu bedenken. Sie nétigt die Kirche,
verstindlich auf die Sinnfragen der Zeitgenossen zu antworten
und sich auch mit anderen Antwortmdglichkeiten auseinander-
zusetzen.

2.6.3 Die Wissenschaftsorientierung des Religionsunterrichts
wird primir durch die Theologie getragen. Im Unterschied zum
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Schwirmertum hat sich der Glaube der Kirche mit seinem Ja
zur Theologie von Anfang an auf das Denken eingelassen. Der
christliche Glaube beansprucht, nicht widerverniinftig zu sein.
Theologie gibt Rechenschaft iiber den Glauben der Kirche. Es
ist fiir die Kirche bedeutungsvoll, dafl das auch unter den
Bedingungen der Schule geschieht.

So kann der Religionsunterricht der stets drohenden gesellschaft-
lichen und intellektuellen Isolierung der Kirche entgegenwirken.
Er veranlafit die Christen, im Dialog mit ihren nichtgldubigen
Zeitgenossen zu bleiben und aus den pluralen Sinnentwiirfen,
mit denen es die heutige Gesellschaft zu tun hat und mit denen
die Verlautbarungen der Kirche selbst in zunehmendem Mafle
rechnen, Anregungen zu empfangen und diese Impulse in die
Kirche einzubringen.

2,6.4 Weil im Religionsunterricht die Differenz zwischen dem
Anspruch des Evangeliums und der konkreten Kirche deutlich
und bewufit gemacht wird, darf man erwarten, dafl Gemeinde-
mitglieder, die durch diese Schule gegangen sind, zur Mitarbeit
an der Erneuerung der Kirche fihig sind, die eine sachgerechte
Kritik einschliefft. Viel hingt davon ab, wie in der Kirche am
Ort der Glaube gelebt wird; denn die Glaubwiirdigkeit des
Religionsunterrichts wird auch an der Glaubwiirdigkeit der
Gemeinde und ihres Lebens gemessen. So ist der schulische
Religionsunterricht eine heilsame Herausforderung fiir die
christliche Gemeinde.

2.6.5 Schulischer Religionsunterricht ist also eine dringliche und

lohnende Aufgabe fiir die Kirche. Es ist ein Gewinn:

— wenn die Schiiler beim Verlassen der Schule Religion und
Glaube zumindest nicht fiir iiberfliissig oder gar unsinnig
halten;

— wenn sie Religion und Glaube als mégliche Bereicherung des
Menschen, als mogliche Kraft fiir die Entfaltung seiner Per-
sonlichkeit, als moglichen Antrieb fiir die Realisierung von
Freiheit begreifen;

— wenn die Schiiler Respekt vor den Uberzeugungen anderer
gewonnen haben;

— wenn sie fihig sind, in der Diasporasituation des Glaubens
sich begriindet und verantwortlich mit dem lebensanschau-
lichen Pluralismus auseinanderzusetzen und sich der Wahr-
heitsfrage zu stellen;

— wenn ihre Entscheidungsfihigkeit und Entscheidungswillig-
keit so gefordert wurden, dafl sie imstande sind, ihre person-
liche Glaubenseinstellung zu iiberpriifen, zu vertiefen oder
zu revidieren und so eine gewissenhafte Glaubensentschei-
dung zu treffen;

— wenn die Schiiler, je nach Maglichkeit, angestofien von die-
sem Unterricht, zu einer engagierten Begegnung mit der
Wirklichkeit des Glaubens, einschliefilich der konkreten
Kirche, bereit und fihig sind.

Im Vergleich mit traditionellen Vorstellungen ist diese Liste

cher bescheiden. Aber realistisch betrachtet ist nicht einmal alles

hier Gesagte iiberall erreichbar. Je nach Situation wird das, was

im Unterricht verniinftigerweise angestrebt werden kann, er-

heblich verschieden sein. Die Kirche schuldet den unmittelbar

am Religionsunterricht Beteiligten diese realistische Sicht des
durch Religionsunterricht in der Schule Erreichbaren. Die schuli-
schen Bedingungen und Zielsetzungen des Faches sind ver-
kannt, wenn an diesen Unterricht zu hohe Erwartungen hin-
sichtlich des Glaubensvollzugs gerichtet werden. Eine niichterne
Einschitzung der Mboglichkeiten eines schulischen Religions-
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unterrichts entlastet Lehrer und Schiiler und kann vor Enttiu-
schungen hinsichtlich der Effektivitit dieses Unterrichts schiitzen.

2.7 Konfessionalitit

Die Frage der Konfessionalitit sollte weder von Gegnern noch
von Befiirwortern des schulischen Religionsunterrichts zum
springenden Punkt der Diskussion gemacht werden, da die Kon-
fessionalitit nicht Hauptursache fiir die Krise des Religions-
unterrichts ist. Zu fragen ist, wie der konfessionelle Religions-
unterricht gestaltet sein miisse, um dem skizzierten Zielspektrum
gerecht zu werden. Dabei wird sich zeigen, dafl konfessioneller
Religionsunterricht Elemente aufweist, die ihn pidagogisch
besonders geeignet erscheinen lassen, der Zielsetzung der Schule
und des Religionsunterrichts in thr zu entsprechen.
Die folgenden Aussagen iiber die Konfessionalitit diirfen nicht
isoliert gesehen werden. Sie sind im Licht der vorhergehenden
Abschnitte zu sehen, nicht umgekehrt.
Es sind zunichst zwei Fragen zu erortern: einmal stellt sich das
Problem von Konfessionalitit und Offenheit; zum anderen ist
der Wert von Konfessionalitdt zu erbrtern.
2.7.1 Die Beschiftigung mit den Standpunkten anderer, der
Respekt vor ihren Uberzeugungen und das engagierte Gesprich
mit ihnen gehéren wesentlich zu einem zeitgemiflen konfessio-
nellen Religionsunterricht.
Schon dies spricht dagegen, den hier konzipierten Religions-
unterricht eng konfessionalistisch zu verstehen. Die radikalsten
Fragen an den Glaubenden richten sich heute sowieso nicht an das
Unterscheidende von katholischem oder evangelischem Glauben.
Diese Fragen gelten vielmehr dem Grund des christlichen Glau-
bens tiberhaupt. Aber dieser Grund wird nicht ohne weiteres
am besten erreicht, wo man die Konturen zwischen den bestehen-
den Konfessionen verwischt, sondern dort, wo man sich von
klaren Positionen aus fiir das Gemeinsame der Konfessionen
offnet. In dieser Situation

— suchen Theologen oft im Austausch iiber die Konfessions-
grenzen hinweg nach Antworten;

— erfahren Gliubige beider Konfessionen, daf} sie auf gegen-
seitige Hilfe im Glauben angewiesen sind und nehmen sie
dankbar an;

— sind die Kirchenleitungen weithin dazu iibergegangen, bei
gemeinsam berithrenden Fragen — z. B. des Religionsunter-
richts — auch gemeinsam nach auflen aufzutreten.

Insgesamt sind die ,Religionsgemeinschaften® offenbar dabei,
ein enges oder dngstliches Konfessionsdenken zugunsten einer
zunehmenden Zusammenarbeit aufzugeben. Eine solche Off-
nung ist eher moglich auf der Basis einer klaren Konfessionalitit.
Wie die Kirchen durch Skumenisches Denken und Handeln
immer stirker aufeinander zugehen und dariiber hinaus zu
Gespriich und Solidaritit mit Menschen anderer Religionen und
Ideologien bereit sind, ohne deswegen auf ihr eigenes Selbst-
verstindnis und auf profilierte Meinungen und Uberzeugungen
verzichten zu miissen, so ist auch der konfessionelle Religions-
unterricht zur Offenheit verpflichtet; der Gesinnung nach ist er
okumenisch. Im Unterschied zu einem nichtkonfessionellen
Unterricht geschieht die Auseinandersetzung nicht unter dem
Anspruch einer (ohnehin fragwiirdigen) Neutralitit, sondern von
einem bestimmten Standpunkt aus. Dadurch besteht zwar immer
die Gefahr einer falschen, die fremde Meinung verkiirzenden
und verzerrenden Apologetik — aber es ist ebensowohl ein red-
liches, von Toleranz und gemeinsamem Bemiihen um die Wahr-
heit bestimmtes Gesprich méglich und wiinschenswert.

2.7.2 Religion und Glaube haben es der Sache nach unabding-
bar mit ,Bekenntnis® zu tun. Bekenntnis erfolgt nicht nur im
Bereich von Dogma und Credo. Es driingt auf ganzheitlicheren
Ausdruds. Es wirke sich aus in liturgischen Formen wie in
Lebensaufierungen, in Ethos wie in Diakonie. Solch ein um-
fassend verstandenes Glaubensbekenntnis — ohne das der
Glaube nicht sein kann, was er zu sein beansprucht — ist aber
an die lebendige Glaubensgemeinschaft gebunden. Greifbar ist
es immer nur in seiner jeweiligen konkreten, geschichtlich-kul-
turellen Ausprigung. Das Bekenntnis ist nicht nur Sache eines
einzelnen, sondern immer auch einer Gemeinschaft. Religions-
unterricht hat es also schon von seinem Gegenstand her unwei-
gerlich mit Konfession zu tun, auch wenn er sich nicht nur an
aktive Kirchenmitglieder wendet. Ideen wirken durch die sie
tragenden Uberzeugungsgruppen (Institutionen). Das gilt erst
recht fiir Religion und Glaube, denn Glaube ist, soziologisch
gesehen, , Wissen durch Mitgliedschaft*.

Die wissenschaftliche Kompetenz zur Erteilung von Religions-
unterricht erhilt der Lehrer primir durch die Theologie; Theo-
logie als wissenschaftliche Reflexion des Glaubens ist jedoch an
die jeweilige Konfession gebunden.

Je weniger Glaubenspraxis und damit konfessionelle Prigung
die Schiiler heutzutage mitbringen, um so mehr kinnte es sich
nahelegen, zunichst die radikalen Fragen nach dem Grund des
gemeinsamen christlichen Glaubens anzugehen und die konfes-
sionelle Sichtweite mdglichst aus dem Spiel zu lassen. Dagegen
sprechen aber gewichtige Griinde: Die bedauerliche Tatsache,
daff Christentum bei uns seit Jahrhunderten in Konfessionen
getrennt existiert, hat zur Folge, daf} die konfessionelle Pri-
gung sich nicht nur in Randfragen bemerkbar macht. Schiiler
wie Eltern haben den berechtigten Anspruch, sich auch mit ihrer
geistigen Herkunft auseinanderzusetzen. Dies wird sich beson-
ders dort ergeben, wo der Unterricht die Beziehung zu realen
Lebenssituationen herstellt, in denen Schiiler das Christentum
in konfessioneller Ausprigung erfahren. Aber auch die kogni-
tiven Lernziele sind hiufig nicht ohne konfessionellen Standort
zu bestimmen; erst recht kommt dieser zum Zuge, wenn es nicht
bloff um Kenntnisse geht, sondern etwa um das Abwigen, Be-
urteilen, Bevorzugen und Annehmen von Werten. Sofern der
Religionsunterricht Entscheidungshilfe, Lebenshilfe leisten will,
hat er in dem Bereich dieser affektiven Lernziele einen Schwer-
punkt. Solange es Christentum empirisch und konkret nur in
verschiedenen Kirchen und Konfessionen gibt, diirften viele
solcher Lernziele leichter erreichbar sein im Zusammenhang mit
einer bestimmten Konfession. Befragungsergebnisse haben ge-
zeigt, dafl junge Menschen weniger in der Lehre des Christen-
tums eine Identifikationsméglichkeit finden als im Gemeinde-
leben, im Gottesdienst, im sozial-caritativen Engagement und
im Brauchtum einer Kirche. Mag die praktische Verbundenheit
der Schiiler mit ihrer Konfession noch so gering sein: Immerhin
bietet sie einen Ankniipfungspunkt fiir einen gemeinsamen
»Boden®, auf dem Lehrer und Schiiler stehen. Durch ein gewis-
ses ,, Vorverstindnis® aber wird im Bereich von Religion und
Glaube tieferes Verstehen erleichtert. Nur darf die Uberein-
summung in der Konfession nicht auf Kosten der Offenheit
gehen, sondern mufl zu ihren Gunsten genutzt werden.

2.7.3 Die Rechtslage spricht eindeutig fiir den konfessionellen
Religionsunterricht. Wir kénnen mit gutem Grund bei dem blei-
ben, was uns die Verfassung garantiert, miissen uns jedoch
bemiihen, diesen Rahmen entsprechend der verinderten Situa-
tion zu fiillen. Der Rahmen ist damit gegeben, dafl die Kirche
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in einem solchen Religionsunterricht sich nicht nur als Objekt
behandelt sieht, sondern daf8 sie sich darin authentisch zur
Sprache bringen darf durch Menschen, die ihr angehéren.
Innerhalb dieses Rahmens ist der Religionsunterricht so offen
wie moglich zu gestalten.

2.7.4 Aus dem Gesagten ergibt sich,

— daff im Religionsunterricht der offentlichen Schule Lehrer,
Lehre und in der Regel auch die Schiiler in einer Konfession
beheimatet sein sollen;

— daf} die betreffende ,Religionsgemeinschaft® das Recht hat,
Lehre und Lehrer zu autorisieren;

— daf die Offenheit des Religionsunterrichts nicht leiden mufi,
wenn er konfessionell ausgerichtet ist.

2.7.5 In der gegenwirtigen kirchlichen und bildungspolitischen
Situation ist es weder angebracht noch mdglich, starr und abso-
lut am Konfessionalititsprinzip des Religionsunterrichts fest-
halten zu wollen. Gelegentlich empfichlt sich die Kooperation
der Konfessionen im Religionsunterricht, zum Beispiel bei ge-
meinsam interessierenden Themen und Aktionen. Dariiber hin-
aus konnen Modellversuche, Sonderfille und Ausnahmesitua-
tionen Modifikationen des Konfessionalititsprinzips erfordern.
Im konkreten Fall soll man sich fiir Losungen einsetzen, die
den berechtigten Interessen der Schiiler (bzw. den Wiinschen der
Erziehungsberechtigten) am besten entsprechen.

Aus staatskirchenrechtlichen, bildungspolitischen und kirch-
lichen Griinden mufl zu solchen Regelungen das Einverstdndnis
aller mafigeblich Beteiligten herbeigefiihrt werden. Das sind
insbesondere die Schulbehdrden der Bundeslinder und die Bis-
tums- und Kirchenleitungen. Eltern, Lehrer und Schiiler sollen
gehort werden. Bei der Suche nach Losungen sollen die Verant-
wortlichen Wert darauf legen, mit anderen christlichen Kirchen
und Gruppen so eng wie moglich zusammenzuarbeiten.

2.8 Der Religionslehrer

Die Verantwortung fiir die Krise des Religionsunterrichts darf
nicht pauschal den Religionslehrern aufgebiirdet werden. Eben-
sowenig [4fit sich die Krise durch eine Beschreibung des idealen
Religionslehrers iiberwinden. Dennoch ist es unerldfilich, die
angezielten Qualifikationen zu umschreiben.

2.8.1 Ein Religionslehrer soll sensibel sein fiir die religiose
Dimension der Wirklichkeit. Er muf} selber ein Mensch sein, der
nach dem Sinn des Lebens und der Welt zu fragen gelernt hat.
Sathkompetenz hat im Falle des Religionsunterrichts nur der-
jenige, der tiber Methoden- und Sachkenntnis verfiigt, der pdd-
agogisch-didaktisch versiert ist und der zugleich existentiellen
Bezug zu dieser ,Sache“ hat.

2.8.2 Fir den Religionslehrer sind infolgedessen Religiositit
und Glaube nicht nur ein Gegenstand, sondern auch ein Stand-
ort. Das hindert ihn nicht, fair mit verschiedenen Standpunkten
und Auffassungen anderer bekanntzumachen. Bei ithm wissen
Schiiler, Eltern und Gesellschaft, woran sie sind. Auf solche
Transparenz haben sie einen Anspruch. Erst in der Begegnung
mit einer Person, die sich entschieden und eine Glaubensposi-
tion fiir sich verbindlich gemacht hat, erfihre der Schiiler, dafl
religiése Fragen den Menschen vor die Entscheidung stellen.
Ein Lehrer ohne eigene Glaubensposition wiirde den Schiilern
nicht das gewidhren, was er ihnen in diesem Bereich schuldet.

2.8.3 Ein Religionslehrer soll bereit sein, die Sache des Evan-
geliums zu seiner eigenen zu machen und sie — soviel an ihm
liegt — glaubwiirdig zu bezeugen. So hilft er dem Schiiler, im
Evangelium eine Herausforderung zu erkennen und diese zu
beantworten. Daf} sein Glaube sich oft als tragfihig fiir Zwei-
fel erweisen muf}, braucht der Lehrer seinen Schiilern nicht zu
verhehlen.

2.8.4 Ein Religionslehrer soll bereit sein, die Verantwortung
der Kirche fiir die Inhalte des Religionsunterrichts mitzutragen.
Der religios wache und gliubige Religionslehrer sucht in der
Kirche die Kommunikationsbasis fiir sein Glaubensleben. Dort
kann er spirituelle Impulse erhalten und so vor der Verkiim-
merung seines Glaubens und einer Versandung des religitsen
Lebens bewahrt werden. Hier kann er an der Glaubenserfah-
rung anderer Christen teilhaben und seine Impulse einbringen.

2.8.5 Die Bindung des Religionslehrers an die Kirche erfordert
gleichzeitig ein waches Bewufitsein fiir Fehler und Schwichen
sowie die Bereitschaft zu Verinderungen und Reformen. Darin
liegt Konfliktstoff. Die Bindung kann daher nicht die Verpflich-
tung auf ein verklirtes, theologisch iiberhdhtes Idealbild der
Kirche beinhalten. Die Spannung zwischen Anspruch und Reali-
tit, zwischen der Botschaft Jesu Christi und der tatsichlichen
Erscheinungsweise seiner Kirche, zwischen Ursprung und Gegen-
wart, darf nicht verharmlost und schon gar nicht ausgeklammert
werden. Liebe zur Kirche und kritische Distanz miissen einander
nicht ausschlieflen. Sie stehen zueinander in einem ausgewoge-
nen Verhiltnis, wenn mit der Kritikfahigkeit Horbereitschaft
und selbstloses Engagement wachsen.

2.8.6 Ein Religionslehrer soll bereit sein zu kritischer Solidari-
tit mit seinen Schiilern, in dem er ihre Fragen als Ausdruck gegen-
wirtiger Welterfahrung ernst nimmt. Vor dem Anspruch Gottes
sind Lehrer und Schiiler — trotz der grofleren Sachkompetenz
des Lehrers — gleichermafien Befragte und Lernende. Ein Reli-
gionslehrer, der sich mit der befreienden Botschaft des Evange-
liums identifiziert, wird nicht nur die personale Freiheit der
Schiiler vollauf respektieren, sondern auch bereit sein, sich von
ihren Erfahrungen in Frage stellen zu lassen.

2.8.7 Nicht selten gewinnen die Kollegen des Lehrers ihr Bild
von der Kirche aus der Begegnung mit dem Religionslehrer.
Er ist auch in bezug auf das Kollegium seiner Schule Multipli-
kator. Das driickt sich zunichst aus in seiner Solidaritdt mit den
Kollegen. Wo aber der Religionslehrer in eine Auflenseiter-
position gerit, weil er sich mit der Sache des Glaubens identi-
fiizierr, soll er sich nicht scheuen, diese Rolle bewufit anzuneh-
men.

Die Kirche und ihre einzelnen Gemeinden diirfen den Religions-
lehrer bei der Erfiillung seiner vielfiltigen Aufgaben nicht im
Stich lassen, sondern miissen ihn darin férdern und stiitzen.

3. Folgerungen und Forderungen

3.1 Aufgrund der Beobachtungen zur Situation und im Sinne
des dargelegten Konzeptes tritt die Synode fiir einen spezifisch
schulischen Religionsunterricht ein. Ein solcher Religionsunter-
richt ist pidagogisch eine unentbehrliche Komponente im Rah-
men der allgemeinen Schulziele; er ist theologisch begriindet
und verantwortet aus dem Grundaufrrag der’ Kirche; er ist
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angesichts der pastoralen Situation in der Bundesrepublik
Deutschland sinnvoll. Der Religionsunterricht ist ordentliches
Lehrfach. Alle Bemithungen der Kirche entlassen den Staat
nicht aus seiner Verantwortung fiir dieses Fach.

3.2 Die Synode weiff, dafl noch so treffende Erklirungen fiir
die Realisierung des Religionsunterrichts von geringerem Ge-
wicht sind im Verhiltnis zum personlichen Einsatz derer, die
diesen Unterricht erteilen. Sie weif} sich der theoretischen und
praktischen Vorarbeit von Religionslehrern und Religionspid-
agogen verpflichtet, die zur Konzeption eines pidagogisch und
theologisch verantworteten Religionsunterrichts in der Schule
beigetragen haben.

3.3 Der schiulische Religionsunterricht bedarf des Interesses, der
Forderung und der kritischen Begleitung durch alle Katholiken,
durch die Pfarrgemeinden, durch die entsprechenden Einrich-
tungen, Verbdnde und Gruppen. Die Synode fordert vor allem
die Eltern auf, ihre Verantwortung fiir den Religionsunterricht
in der Schule zu erkennen. Sie bittet sie, die Moglichkeiten und
Grenzen des Religionsunterrichts realistisch zu sehen und nicht
Erwartungen an ihn zu richten, die er von den spezifisch schuli-
schen Bedingungen und Zielen her nicht erfiillen kann. Reli-
gionsunterricht in der Schule kann den Eltern nicht die Ver-
antwortung fiir die religiése Erziehung abnehmen. Er ist viel-
mehr auch auf das Glaubensleben in Familie und Gemeinde an-
gewiesen. Ihrerseits sollen die Eltern es als Gewissenspflicht
ansehen, die Teilnahme ihrer Kinder am Religionsunterricht zu
fordern.

3.4 Die Synode bejaht den von der Verfassung garantierten
konfessionellen Charakter des Religionsunterrichts. Dafiir
spricht vor allem, daff Christentum in Form von Konfessionen
existiert. Konfessioneller Religionsunterricht ist eine Form, das
fundamentale Menschenrecht auf freie Religionsausiibung zu
realisieren. Zur Konfessionalitit gehort die Orientierung von
Lehre, Lehrern und in der Regel auch der Schiiler am gleichen
Bekenntnis. Konfessioneller Religionsunterricht verlangt, dafl
der Lehrer mit Billigung und im Auftrag seiner Kirche unter-
richtet. Die Synode erinnert die Offentlichkeit nachdriicklich
an den Verfassungsauftrag, allen interessierenden Lernenden
auch im &ffentlichen Bildungswesen die Méoglichkeit zur Teil-
nahme an einem konfessionell orientierten Religionsunterricht
zu geben, der den iibrigen Schulfichern rechtlich gleichgestellt
ist. :

Katholischer Religionsunterricht mufl aus theologischen Griin-
den von Skumenischer Gesinnung getragen sein. Dariiber hin-
aus soll er auch mit den nichtchristlichen Religionen und ande-
ren weltanschaulichen Positionen in Dialog stehen.

Die Synode bejaht mit dem Konfessionalitdtsprinzip zugleich
die gegebenenfalls notwendigen und wiinschenswerten Modi-
fikationen dieses Prinzips im Rahmen der genannten Bedingun-
gen (2.7.5).

3.5 Die Ausbildung der Religionslehrer besitzt besondere Be-
deutung und mufl daher im Niveau der Ausbildung fiir ver-
gleichbare Ficher entsprechen. Um den Zugang zum Beruf des
Religionslehrers (etwa auch in Form der Weiterbildung durch
eine zusitzliche Fakultas) der verschiedenen Schulstufen und
Schulformen nicht zu erschweren, gleichzeitig aber optimale
Ausbildung zu gewihrleisten, sind differenzierte, berufsbezogene
Studienginge zu entwidkeln. Bereits die Ausbildung muf} dku-

menischen Belangen Rechnung tragen. Das Studium anthro-
pologischer, soziologischer und erziehungswissenschaftlich-didak-
tischer Fragestellungen mufi mit der theologischen Ausbildung
korrespondieren. Bei den sich rasch wandelnden Fragestellun-
gen kommt der Fortbildung eine besondere Bedeutung zu. Die
Synode begriifit die vielfiltigen Initiativen und Anstrengungen
der Dibzesen fiir eigene und gemeinsame Fortbildungsmoglich-
keiten, auch solche zur Vertiefung des personlichen religidsen
Lebens. Die Angebote sind an den Bediirfnissen derer zu orien-
tieren, die sich fortbilden sollen. Eine Zusammenarbeit mit den
Lehrerorganisationen ist dabei wiinschenswert, wie tiberhaupt
die Beteiligung der Betroffenen bei der Planung von Fortbil-
dungsveranstaltungen und Reformvorhaben. Staat und Kirche
sind aufgerufen, die Lehrer zu Fort- und Weiterbildung freizu-
stellen und die nétigen Sachinvestitionen zu leisten. Die Lehrer
sind selbst aufgerufen, alle Méglichkeiten zu ihrer Fortbildung
zu nutzen. Im Zusammenhang mit dem Aufbau von Kontakt-
studien ist die Moglichkeit zu priifen, die Religionslehrer zur
Fortbildung in bestimmten Zeitabstinden zu verpflichten. Es
sollte auf die Einrichtung eines ,Bildungsurlaubs® fiir alle Reli-
gionslehrer, auch die nebenamtlichen, gedringt werden. Beson-
ders die nebenamtlichen Religionslehrer bediirfen der Hilfe
durch eine ausreichende fachwissenschaftliche und didakrisch-
methodische Fortbildung.

3.6 Ein vertrauensvolles Verhiltnis zwischen den Religions-
lehrern und den kirchlichen Amtstrigern ist wichtig. Aus der
Kompetenz der Kirche fiir den Inhalt des Religionsunterrichts
ergibt sich die Notwendigkeit einer kirchlichen Beauftragung
des Religionslehrers. Diese Kompetenz trifft mit dem Auftrag
der Schule und der rechtlichen Verantwortung des Staates zu-
sammen.

In der Lehrbeauftragung des Religionslehrers nimmt der Bischof
im Namen der Kirche den angebotenen beruflichen Dienst des
Religionslehrers an; zugleich mit diesem Auftrag wird so die
Solidaritit der Kirche mit dem Religionslehrer und des Reli-
gionslehrers mit der Kirche bekundet.

Die Synode schligt vor, den Ausdruck ,missio canonica® fiir
den Bereich des Religionsunterrichts in der Schule mit ,kirchliche
Beauftragung® zu umschreiben. Thr sollte ein stindiger Kontakt
entsprechen, der dem Lehrer die GewifSheit vermittelt, daf die
entsprechenden kirchlichen Stellen bereit sind, ihn zu férdern,
thm Moglichkeiten zur Fort- und Weiterbildung anzubieten
und ihn in seiner schwierigen Aufgabe zu unterstiitzen.

3.7 Der Religionsunterricht dient nicht primir einer systemati-
schen Stoffvermittlung. Die Synode wiinscht, dafl er — den
Ansitzen moderner Didaktik gemiff — sich auf die Situationen
der Schiiler bezieht, sich ithren Fragen stellt, ihren Problemen
nachgeht und Erfahrung zu vermitteln sucht. Selbstverstindlich
mufl er, wie jedes Schulfach, einen iiberpriifbaren Wissens-
zuwachs erbringen.

Die Schiiler sollen in angemessenem Umfang zu verantwort-
licher Mitarbeit bei der Planung und Gestaltung des Unterrichts
herangezogen werden. Realisierbare Rahmenrichtlinien, Curri-
cula und zielorientierte Unterrichtshilfen sind Voraussetzungen
fiir erfolgreichen Religionsunterricht. Sie sind stindig an die
sich rasch wandelnde Situation anzupassen. Ebenso mufl das
Angebot zeitgemifier und differenzierter Medien verstirkt und
leichter zuginglich gemacht werden.
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