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Als Alternative oder Erganzung wieder gefragt

Zur Situation der katholischen Freien Schulen in der Bundesrepublik

Das Interesse an Schulen in freier Trigerschaft ist in den
letzten Jahren wieder grofler geworden. Gerade in einer
Zeit der schwer iiberwindbaren Verunsicherung und der
Wert- und Normkrise im staatlichen Schulwesen konkre-
tisiert sich der Wunsch nach mehr Pluralismus. So meldete
das Statistische Landesamt Baden-Wiirttemberg kiirzlich,
die Schiilerzahlen an freien Schulen seien im vergangenen
Schuljahr um ganze 12 Prozent gestiegen. Kultusminister
Vogel betonte im letzten Herbst, die Schulen in freier Tri-
gerschaft zihlten zu den begehrtesten Schulen in Rhein-
land-Pfalz, und bereits im Januar 1975 war in der ,,Zeit"
zu lesen, daff die katholischen Grundschulen in Hamburg
zu einem ,,vollen Erfolg* geworden sind.

Gestarktes Selbstbewul3tsein

Im Gegensatz zu dem recht konkreten, an den weiterhin
steigenden Schiilerzahlen nachpriifbaren Interesse einer
breiteren Offentlichkeit scheint das publizistische Inter-
esse an den Freien Schulen nach wie vor gering. Seit der
Diskussion um den Strukturplan des Deutschen Bildungs-
rates, dessen Verwaltungs- und Finanzierungskonzept die
Privatschulen vor die Existenzfrage stellte und eine Fiille
von Stellungnahmen hervorrief (vgl. HK, Mai 1971,
22711.), ist es um die Freien Schulen, friiher ,,Privatschu-
len* genannt, weitgehend still geblieben. Dies ist um so
erstaunlicher, als sich gerade in diesen Jahren der Ausein-
andersetzung und Krise ein neues Selbstverstindnis und
Kooperationsbewufitsein der Freien Schultrager ausgebil-
det hat und auch im praktischen Bereich eine Fiille von
Verinderungen und Fortschritten zu beobachten sind.
Ausdruck dieses neuen Selbstverstandnisses ist die von den
Schultrigern selbst gewihlte Bezeichnung ,,Freie Schule®.
Mit diesem Begriff wollte man sich bewufit von dem aus
der allgemeinen Rechtsterminologie abgeleiteten, bisher
iiblichen Gegensatzpaar ,,Offentliche Schule — Privat-
schule distanzieren und betonen, daff sich die Triger die-
ser Schulen neben dem Staat als Triger offentlicher Bil-
dungsaufgaben verstanden wissen wollen. Hierzu Georg
Picht im Vorwort der im Klett-Verlag erschienenen
Selbstdarstellung der Freien Schulen:

,.Die Freien Schulen bilden durch den Reichtum ihrer Motivation
und Erfahrungen, durch ihre erzieherischen Gehalte und durch
die Vielfalt ihrer Formen einen nicht wegzudenkenden Bestand-
teil des deutschen Bildungswesens. Sie haben innerhalb unserer
Gesellschaft pidagogische Funktionen angenommen, die das

staatliche Schulwesen entweder tiberhaupt nicht oder nur unzu-
reichend erfiillt, und miissen deshalb in einer demokratischen
Gesellschaft als Sektor des dffentlichen Bildungswesens betrach-
tet werden. Gerade in Deutschland ist dieses breite und weitver-
zweigte Netz von Schulen von unschitzbarem Wert; denn die
Demokratie ist, vor allem auf dem Gebiet des Schulwesens, durch
eine ungebrochene Tradition obrigkeitsstaatlichen Denkens und
durch das Ubergewicht der Biirokratie stindig bedroht. Die
Freien Schulen bilden ein Gegengewicht gegen die michtigen to-
talitiren Tendenzen, die hier lingst noch nicht iiberwunden sind*
(Freie Schule, Bd. 1, Gesellschaftliche Funktion des Freien
Schulwesens in der Bundesrepublik Deutschland, Stuttgart 1971,
. 9).

Die Vertreter der Arbeitsgemeinschaft Freier Schulen (sie
umfaflt gegenwirtig rund 1000 katholische, 350 evangeli-
sche, 31 Freie Waldorfschulen, die Vereinigung Deutscher
Landerziehungsheime mit 15 Schulen und den Verband
Deutscher Privatschulen mit mehr als 300 Schulen) beto-
nen in ihren Veroffentlichungen immer wieder die Diskre-
panz zwischen 6ffentlicher Aufgabe und 6ffentlicher An-
erkennung der Freien Schule. Wenn es in den Privat-
schulgesetzen heiflt (wie beispielsweise im baden-
wiirttembergischen Privatschulgesetz), die Privatschulen
sollten ,,das 6ffentliche Schulwesen bereichern und durch
besondere Formen des Unterrichts und der Erziehung
fordern®, so bedeutet dies konkret: diese Schulen sollen
Bildungsaufgaben tibernehmen, die der Staat nicht aus-
reichend beriicksichtigt, weil er dies nicht kann oder nicht
will. Die Freien Schulen fiillen im Bildungswesen Liicken
verschiedenster Art. Sie bieten nicht nur padagogische Al-
ternativen zur Staatsschule an, sondern sind in vieler Hin-
sicht sogar richtungweisend fiir die kiinftige Entwicklung
des offentlichen Schulwesens. Gerade im kirchlichen Be-
reich sind hiufig Schultypen anzutreffen, die im staatli-
chen Schulwesen noch nicht oder nicht ausreichend exi-
stieren, wie heilpidagogische Schulen, Fachschulen fiir
soziale Berufe, Institute zur Férderung der beruflichen
Bildung, insbesondere der Frauenbildung.

Gleichwertigkeit, nicht Gleichartigkeit

So unterschiedlich Funktion und Effektivitit der Schulen
im einzelnen sein mogen, so ist die Existenzberechtigung
der Freien Schulen unumstritten und explizit im Grund-
gesetz verankert. Dort heifit es in Art. 7, Abs. 4:

,»Das Recht zur Errichtung von privaten Schulen wird gewihr-
leistet. Privatschulen als Ersatz fiir 6ffentliche Schulen bediirfen
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der Genehmigung des Staates ... Die Genehmigung ist zu ertei-
len, wenn die privaten Schulen in ihren Lernzielen und Einrich-
tungen sowie in der wissenschaftlichen Ausbildung ihrer Lehr-
krifte nicht hinter den offentlichen Schulen zuriickstehen und
eine Sonderung der Schiiler nach den Besitzverhiltnissen der El-
tern nicht geférdert wird.

Dieser Gesetzestext enthilt eine klare Absage an ein staat-
liches Schulmonopol, stellt die Privatschulen aber gleich-
zeitig sehr eng neben die als Norm verstandene 6ffentliche
Schule und lifit das Prinzip der ,,Gleichwertigkeit*
durchscheinen, von dem es nicht nur in den Selbstdarstel-
lungen der Freien Schulen, sondern auch im Strukturplan
heiflt, daBl es ,,gelegentlich im Gegensatz zu Art. 7 Abs.
4 des Grundgesetzes zur Durchsetzung von Gleichartig-
keit mifibraucht wird. Die Forderung der ,,Gleichwer-
tigkeit*, die tiber die Einteilung der Schulen in Ersatz- und
Ergidnzungsschulen und damit iiber die Art der staatlichen
Finanzierung der Freien Schulen entscheidet, schrinkt
ihre Freiheit ein und zwingt sie, im inhaltlichen wie im
administrativen Bereich, zu einer weitgehenden Anpas-
sung an das staatliche Schulwesen.

Bei wachsender Differenzierung der einzelnen Schultypen
im gesamten Bildungsbereich und im ganzen Bundesgebiet
wird die Unterscheidung der - in den Privatschulgesetzen
definierten — beiden Schularten immer schwieriger. So
entsteht die paradoxe Situation, daf} der gleiche Schultyp
in einem Land Ersatzschule, in einem anderen aber nur
Erginzungsschule ist, dafl er hier anerkannt, dort aber
nur genehmigt ist. Dies bedeutet konkret, daff man an
der einen Schule Zeugnisse und einen giiltigen Abschluf}
erwerben kann, an der anderen aber nicht. Es bedeutet
aber auch, daf} die eine Schule zum Teil ihrer finanziellen
Sorgen enthoben ist, wihrend die andere, privatschul-
rechtlich entschieden schlechter gestellte, selbst zusehen
muf}, wie sie ihr - zugegebenermaflen ,,bereicherndes
freies Bildungsangebot finanzieren kann. Wihrend die
Feststellung der Gleichwertigkeit im Bereich der allge-
meinbildenden Schulen relativ leicht ist, wird sie bei jenen
Schultypen problematisch und fiihrt zu unbillig scheinen-
den finanziellen Hirten, die keine Entsprechung im staat-
lichen Bildungsbereich besitzen, eben durch ihren Mo-
dellcharakter aber besonders wertvoll fiir das Bildungswe-
sen sind.

Die Arbeitsgemeinschaft Freier Schulen forderte daher auf
den Kongressen, mit denen sie seit 1971 zunehmend an
die Offentlichkeit trat, ein besseres, realitdtsgerechteres
Verstindnis des Prinzips der Gleichwertigkeit und eine
grundlegende Revision der historischen Terminologie des
Privatschulrechts, die in der Praxis immer zuungunsten
der Freien Schule eingesetzt werde. So miifiten die aus der
gewiinschten Gleichartigkeit mit der Staatsschule abgelei-
teten Termini ,,Ersatz-“ und ,,Erginzungsschule* aufge-
geben werden und im Sinne eines besseren Verstindnisses
des Prinzips der Gleichwertigkeit der Gesamtbereich der
»offentlichen Verantwortung® neu durchdacht und defi-
niert werden. In der heutigen Situation kénne nicht mehr

von ,,privaten” Bildungsaufgaben gesprochen werden,
sondern es handle sich um eine gemeinsame 6ffentliche
Aufgabe der Staatsschulen und der Freien Schulen. ,,Staat-
liche und Freie Schulen antworten heute gemeinsam dem
Anspruch auf Bildung; sie widmen sich gemeinsam einer
offentlichen Aufgabe; sie sind gemeinsam Teile des 6ffent-
lichen Schulwesens® (Freie Schule, Bd. 1, S. 48).

Unterschiedliche Forderung

Sehr umstritten und sehr unterschiedlich in den einzelnen
Bundeslindern ist die dffentliche Forderung der Freien
Schulen. Das Ubereinkommen der Linder aus dem Jahr
1951 bewirkte zwar eine weitgehende Homogenitit in der
Nomenklatur der Privatschulgesetze, nicht aber die An-
gleichung der Finanzierungs-Richtlinien. Der deutsche
Bildungsrat schlug daher im Strukturplan erstmalig eine
bundeseinheitliche ,,Grundfinanzierung® der Bildungsin-
stitutionen vor, die bei den Privatschulen die Personal-
und Unterhaltskosten decken sollte. Eines der Hauptar-
gumente lautete damals:

»Eine Grundfinanzierung ist auch im Interesse der Lernenden
geboten, deren Bildungschancen weder durch die Finanzkraft der
jeweiligen Triger noch durch die Vermégensverhiltnisse der El-
tern beziehungsweise der Lernenden selber bestimmt werden
diirfen. Die Bildungskommission spricht sich dafiir aus, daf
grundsitzlich staatliche, kommunale und private Triger im Bil-
dungswesen nebeneinander stehen und die gleichen Bildungsauf-
gaben auf unterschiedliche Art und Weise erfiillen kénnen. Sie
will eine produktive Konkurrenz der Triger fordern. Diese setzt
jedoch eine gewisse Unabhingigkeit von der finanziellen Aus-
stattung voraus‘ (Strukturplan, Kap. V, 2.2.4, S. 267).

Die Praxis der Lander bleibt hinter diesen Vorstellungen,
die seinerzeit heftig angegriffen wurden, weil nach diesem
Konzept. Baukosten und Erstausstattung den Freien
Schultrigern iiberlassen bleiben und mégliche Zusatzfi-
nanzierungen fiir eigene padagogische Initiativen an staat-
liche Auflagen gebunden sein sollten, zum Teil noch weit
zuriick.

Die Frage nach Notwendigkeit und Héhe der Subventio-
nierung bleibt nach wie vor umstritten. Die negative Ar-
gumentation lautet, wer im Bildungswesen eigene Interes-
sen und spezifische Machtanspriiche durchsetzen wolle,
der solle dafiir auch finanziell aufkommen. Die Gegen-
position argumentiert mit der enormen Kostenersparnis
durch die Privatschule. Ein Privatschiiler nimlich koste
den Staat nur halb soviel wie ein Schiiler an einer 6ffentli-
chen Schule. Auflerdem sei es ungerecht, wenn Eltern, die
mit threm Steuerautkommen die 6ffentlichen Schulen mit-
tragen, in Form von Schulgeldern fiir die ihren Anschau-
ungen entsprechenden, finanziell bedringten Privatschu-
len doppelt zahlen miifiten.

Welche Argumentation in einem Bundesland iiberwiegt,
ist jeweils eine Frage der politischen Gesamtlinie. Der
Vergleich der Lander zeigt, dafl Hessen in der Forderung
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der Privatschulen bewufit ,,hinten* steht, wie 1970 eine

SPD-Politikerin nicht ohne Stolz und unter lautem Beifall

im Hessischen Landtag erklirte (vgl. Landtagsbericht vom

16. 6. 70, S. 3947). Als Berechnungsmodus fur die offent-

liche Finanzierung von Privatschulen hat sich, neben dem

Defizitdeckungsverfahren, eine an dem Budget der Staats-

schulen orientierte Pauschalberechnungsweise durchge-

setzt. Nach dieser subventionierte Hessen bisher nur 50%

der Personalkosten (pro Jahr und pro Schiiler), wihrend

die Linder Baden-Wiirttemberg und Niedersachsen bis zu

90% iibernahmen. Nordrhein-Westfalen erstattete 85 %,

inbesonderenFillen bis 98 %, Bayern zwischen 80 und 90 %

des Defizits, Bremen dagegen nur 75%. Wobei anzumer-
ken ist, dafl durch den gegenwirtigen finanziellen Engpafl

im gesamten Bildungsbereich in einzelnen Lindern diese

Subventionierungsrate bereits verringert werden mufite.

Aufhorchen lifit hier eine eben verdffentlichte Denk-

schrift zur Lage der staatlich anerkannten Schulen in Freier

Trigerschaft in Bayern, in der die Gefdhrdung des Bestan-

des Freier Schulen, insbesondere der in Bayern zahlreich

vertretenen Ordensschulen, betontwird. Es heifit darin,im

Jahr 1973 habe nur 76 % des Defizits erstattet werden kon-

nen, so dafl den Schulen ein Jahresdefizit von 20 Millionen

DM geblieben sei. Bedrohlich sei das fiir die kommenden

Jahre zu erwartende Steigen der Defizite, da bereits zum

gegenwirtigen Zeitpunkt die Ordenslehrkrifte vollig um-

sonst arbeiten miifiten, notwendige Renovierungs- und

Erweiterungskosten nicht aufzubringen seien und eine

Reihe von Schulen bereits aus finanziellen Griinden aufge-

geben worden seien. Daneben gibt es eine Reihe punktuel-

ler finanzieller Benachteiligungen der Freien Schulen, die
in der Offentlichkeit meist nicht bekannt sind:

— In Bayern haben nur gute Schiiler staatlicher oder staat-
lich anerkannter Schulen einen Anspruch auf Begabten-
forderung, nicht aber begabte Schiiler der nur geneh-
migten Privatschulen.

— In Berlin miissen Freie Schulen — nicht aber die Turn-
vereine—Miete zahlen, wenn sie fiir den reguldren Turn-
unterricht eine 6ffentliche Turnhalle benutzen.

— Nicht nur in Nordrhein-Westfalen erhalten Freie Schu-
len keine 6ffentlichen Mittel fiir Vertretungslehrer, weil
die Staatsschulen selbst keine Vertretungslehrer mehr
finden. Vielerorts gilt es fiir die Schulverwaltungen als
ein ungeschriebenes Gesetz, keine Lehrer mehr aus dem
offentlichen Dienst fiir den Dienst an einer Privatschule
zu beurlauben, um die Konkurrenzfihigkeit dieser
Schule, deren Unterrichtsangebot nicht selten attrakti-
ver ist und an der nicht so viele Stunden ausfallen wie
an der benachbarten Staatsschule, lieber zu bremsen als
zu starken.

Wihrend der Staat in der Privatschule in erster Linie ein
gefahrliches Konkurrenzunternehmen sieht, sind Privat-
schulrechtsexperten wie Hans Heckel der Ansicht, ,,die
Privatschule verwirkliche die Idee der Freiheit im Schul-
wesen®. Sie sehen in ihr ein wichtiges Meinungsbarometer
fiir die Eltern und ein Korrektiv zum staatlichen Schulwe-
sen. Hierzu der Gottinger Jurist Christian Starck:

,,Den Eltern wird die Méglichkeit erdffnet, ihre Kinder nicht auf
die 6ffentlichen Schulen zu schicken, wenn sie Organisation, be-
sonders aber Lehrinhalte und Normenvermittlungen der 6ffent-
lichen Schulen nicht billigen. Dem Staat, der fiir Organisation,
Lehrpline und Lehrer der 6ffentlichen Schulen zustandig und
verantwortlich ist, erwichst durch die Privatschulfreiheit eine
den Pluralismus und die Freiheit fordernde Konkurrenz. Die El-
tern haben als einzelne auf die Schulpolitik im wesentlichen nur
iiber die Wahlen Einfluf ... Aber sie kénnen ihre Unzufrieden-
heit mit den 6ffentlichen Schulen zum Ausdruck bringen, indem
sie ihre Kinder auf Privatschulen ummelden. Damit werden Pri-
vatschulen zu Barometern, an denen die im Staat verantwortli-
chen Krifte die Annahme ihrer Schulpolitik durch die Eltern
messen konnen. Die Privatschulen sind Merkposten fiir eine so-

wohl integrierende wie pluralistische Schulgestaltung durch den
Staat™ (FAZ, 14. 1. 75).

Diese Argumentation ist von besonderer Aktualitit in ei-
ner Zeit des Briichigwerdens alter Erziechungsnormen und
des verzweifelten Suchens nach neuen Erziehungszielen.

Starke Stellung
der katholischen Freien Schulen

Die Vertreter der Freien Schulen betonen daher auch, ne-
ben der Uberschaubarkeit als Voraussetzung fiir ein bes-
seres padagogisches Klima, die Erziehung auf der Grund-
lage ethischer Grundsitze, im Gegensatz zu der
wertneutralen Erziehung auf der Staatsschule. Sie streben
eine individuellere Erziehung an, was durch die enge Ver-
flechtung von Erziehung und Unterricht an den Internats-
schulen erleichtert wird, und konzentrieren sich nicht al-
lein auf die kognitiven Fihigkeiten des Schiilers, sondern
auch auf seine affektive Entfaltung. Sie stellen sich gegen
ein mogliches staatliches Bildungsmonopol und versuchen
eine Art,,Antisystem“ aufzubauen, das — um eine Formu-
lierung Pichts zu verwenden (a.a. O.) — ,,die Opfer des ge-
genwirtigen Erziehungssystems aufzufangen vermag und
seine Einseitigkeiten kompensiert!*

Fiir diese Aufgabe gewinnen die katholischen Freien Schu-
len, die 1975 mit insgesamt 1075 Schulen und 253308
Schiilern die weitaus grofite Gruppe im Freien Schulwesen
innerhalb der Bundesrepublik darstellen, besondere Be-
deutung. Die Anzahl dieser Schulen, die im Bereich der
Gymnasien und Realschulen stets etwa 10% des Gesamt-
bestandes an Schulen betrug, ist von 1971 bis 1975 um 63
Schulen gestiegen. Die Schiilerzahlen nahmen im gleichen
Zeitraum um mehr als 50000 Schiiler zu, nimlich von
196131 auf 253308. Diese Gesamtzah! verteilt sich wie
folgt auf die folgenden Schultypen:

1971 1975

Grund- und

Hauptschulen 64 (12226) 84 (22534)
Realschulen: 148 (46197) 156 (49364)
Gymnasien: 2511 (102449) 237 (135204)
Sonderschulen: 70 ( 6125) 95 ( 8905)
Berufsbezogene

Schulen: 496  (27808) 501  (37301)
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Die Statistik zeigt einen Zuwachs der Schulen und Schii-
lerzahlen fiir samtliche Schultypen und besonders ein ho-
hes Ansteigen der Schiilerzahlen an den Gymnasien. Die
Bevorzugung und Forderung der einzelnen Schultypen ist
von Bundesland zu Bundesland und von Bistum zu Bistum
sehr unterschiedlich. Aufgrund der teilweise stark variie-
renden Privatschulgesetzgebung und der entsprechenden
offentlichen Bezuschussung sind die Startbedingungen
und Existenzmoglichkeiten der katholischen Schulen in
den einzelnen Lindern nur bedingt vergleichbar. Auch
macht es einen Unterschied, ob die katholischen Schulen
von Ordensgemeinschaften oder von den Didzesen selbst
getragen werden.

Die meisten katholischen Schulen sind, bedingt durch
Tradition und eine giinstigere privatschulrechtliche Situa-
tion, in den Bundeslandern Nordrhein-Westfalen, Bayern
und Baden-Wiirttemberg zu finden. Der Uberblick iiber
die Verteilung der katholischen Schulen auf die einzelnen
Bundeslinder zeigt aber auch, dafi der Bestand an Schulen
und die Schiilerzahl nicht nur in diesen, sondern auch den
anderen Bundeslindern seit 1971 leicht gestiegen ist:

1971 1975

Schulen (Schiiler) Schulen (Schiiler)
Baden-Wiirttemberg 152 (22079) 168 (28793)
Bayern 267 (48983) 286 (57943)
Berlin 21 ( 6450) 25 ( 6567)
Bremen 6 (11435) 7 (-2153)
Hamburg 20 "(*5822) 26 ( 7851)
Hessen 4875 Jpigee) b R T U5313)
Niedersachsen 50  (11460) 52 (14554)
Nordrhein-Westfalen 336 (71391) 337  (91663)
Rheinland-Pfalz 93 (15289) 104  (22528)
Saarland 17 ( 3701) 18 ( 5265)
Schleswig-Holstein 2 (L 83) 2 G 122)

Es wiirde zu weit fiihren, diese Verteilung erneut auf die
Verteilung der katholischen Privatschulen auf die einzel-
nen Diézesen zu differenzieren. Insgesamt lifit sich hier,
einmal abgesehen von den Schwierigkeiten einzelner, un-
rentabel gewordener Schulen, die in der Regel von den Bis-
timern iibernommen werden mufiten, eine stirkere
Nachfrage nach dem Bildungsangebot der katholischen
Schulen feststellen. In den einzelnen Bistiimern werden,
meist in gleichmafliger Streuung der Schultypen, allge-
meinbildende katholische Schulen gefordert. Unter den
Modellschulen verdienen zwei Gesamtschulen, die Frie-
densschule in Miinster und die Oberschwabenschule in
Ravensburg, besondere Erwihnung, daneben im Sidwe-
sten auch die Sanatoriumsschule in Wangen und die
Heimschule Kloster Wald, die erginzend zur Gymnasial-
ausbildung auch eine handwerkliche Ausbildung anbie-
tet.

Eigene Schulentwicklungspline, deren Erstellung die
Synode von den einzelnen Bistiimern gefordert hatte, gibt
es bisher nur in Di6zesen mit besonders starkem bildungs-
politischen Interesse und einem besonders grofien Bestand
an katholischen Schulen. In Bayern, wo die meisten ka-

tholischen Schulen von Orden getragen werden, hielt man
Schulentwicklungspline fiir iiberfliissig. In anderen Bistii-
mern nahm man Abstand von Modellversuchen und Ent-
wicklungsplinen, um dafiir umso intensiver an der welt-
anschaulichen Grundlegung und der Stellung der
katholischen Schule in der Offentlichkeit zu arbeiten.

Hochgesteckte padagogische
und kirchliche Zielsetzungen

So unterschiedlich die katholischen Schulen in ihrer Orga-
nisationsstruktur und rechtlichen Stellung auch sein mé-
gen, so verbindet sie in der Zielsetzung doch eine einheit-
liche Linie. Die katholische Freie Schule begreift sich als
eine Realisierung des kirchlichen ,,.Dienstes am Men-
schen®, gleichzeitig aber auch als Instrument, durch das
katholische Bildungsvorstellungen in die Gesellschaft ein-
gebracht werden kénnen.

Im Synodenbeschlufl ,,Schwerpunkte kirchlicher Verant-
wortung im Bildungsbereich* heifit es ausdriicklich: ,,Ka-
tholische Schulen in freier Trigerschaft sind Stitten, an
denen die Kirche in einer spezifischen Weise in unserer
Gesellschaft gegenwirtig und sichtbar wird ... Die katho-
lischen Schulen in freier Trigerschaft bemiihen sich... um
soziale Offenheit und besondere Beriicksichtigung der
schwicheren und benachteiligten Glieder der Gesell-
schaft — wobei nicht nur die wirtschaftlich-finanziellen
Benachteiligungen, sondern auch vielfiltige personliche
und familidre Belastungen zu beachten sind.* Zu bemer-
ken ist dazu, dafl eben dieser soziale Aspekt und die For-
derung von Schultypen, die im Bildungsangebot eine
Liicke fiillen, wie Sonderschulen fiir Lernbehinderte, gei-
stig Behinderte, Erziehungsschwierige, Spastiker, oder
von Internaten, die psychisch stark belastete Kinder aus
zerriitteten Familien aufnehmen, auch zur Bildung von
Vorurteilen gegeniiber diesen Freien Schulen gefiihrt hat.
Die katholische Freie Schule bemiiht sich daher in jiingster
Zeit, zunichst eine wissenschaftliche und padagogisch be-
sonders qualifizierte Schule zu sein, um dann als solche
thre auf ein christliches Menschenbild hin gerichteten
Aufgaben und Ziele zu realisieren. Die katholische Freie
Schule dient heute kaum noch wie frither direkt der Her-
anbildung kirchlichen Nachwuchses. Sie soll versuchen,
in einem Klima der Offenheit — ungeachtet der Tatsache,
daf} viele Eltern von ihr noch eine ,,autoritire‘* Erziehung
und eine gut abgeschirmte ,heile Welt erwarten — die
ganze Personlichkeit des einzelnen Schiilers in christli-
chem Sinne zu entfalten und ihn so auf das Leben in der
modernen Gesellschaft vorzubereiten. Diese Aufgabe
wurde bereits in der Erklarung des Zweiten Vatikanischen
Konzils iiber die christliche Erziehung (Nr. 8) folgender-
maflen definiert:

,»Die Prisenz der Kirche im schulischen Bereich zeigt sich in be-
sonderer Weise durch die katholische Schule. Diese verfolgt nicht
weniger als andere Schulen die Bildungsziele und die menschliche
Formung der Jugend. Thre besondere Aufgabe aber ist es, einen
Lebensraum zu schaffen, in dem der Geist der Freiheit und der
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Liebe des Evangeliums lebendig ist. Sie hilft dem jungen Men-
schen, seine Personlichkeit zu entfalten und zugleich der neuen
Schopfung nachzuwachsen, die er durch die Taufe geworden ist.
Ferner richtet sie die gesamte menschliche Bildung auf die Heils-
botschaft aus, so dafl die Erkenntnis, welche die Schiiler stufen-
weise von der Welt, vom Leben und vom Menschen gewinnen,

durch den Glauben erleuchtet wird. So erzieht die katholische -

Schule, indem sie sich den Anforderungen der Zeit gebithrend
aufschlieflt, ihre Schiiler dazu, das Wohl der irdischen Gemein-
schaft wirksam zu fordern, und bereitet sie zum Dienst an der
Ausbreitung des Reiches Gottes, damitsie in einem vorbildhaften
und apostolischen Leben gleichsam zum Sauerteig des Heils fiir
die menschliche Gemeinschaft werden.*

Indem zehn Jahre spiter verfafiten deutschen Synodenbe-
schluf wurde diese Aufgabe der katholischen Schule ange-
sichts der bildungspolitischen Wirklichkeit in der Bundes-
republik neu reflektiert und mit den Grundsitzen der
laufenden Bildungsreform in Beziehung gesetzt.

So wird das Prinzip der Chancengerechtigkeit oder das
Bemiihen um gréflere Durchlissigkeit zwischen den ein-
zelnen Bereichen des Bildungswesen und um gleichzeitig
individuellere Forderung des einzelnen von der Synode
bejaht, ebenso die Forderung nach mehr Selbstiandigkeit
und Verantwortlichkeit des einzelnen Schiilers. Mit Be-
sorgnis und Skepsis betrachtet man dagegen die in man-
chen Rahmenrichtlinien enthaltene Uberbetonung des
kognitiven und eine zunehmende Politisierung des pad-
agogischen Bereiches.

Helmut Kasper dagegen geht in seinen (von der Kirchli-
chen Zentrale fiir katholische Freie Schulen im September
1974 veroffentlichten) Uberlegungen iiber ,,Sinn und
Rechtfertigung kirchlicher Schulen in unserer Zeit* iiber
diese kritische Reflexion um einen Schritt hinaus. Er sieht
in den Schwierigkeiten, die im Rahmen der staatlichen Bil-
dungsreform auftreten, eine besondere ,,Chance fiir Schu-
len in kirchlicher Trigerschaft”. Diese konnten viel wir-
kungsvoller als durch kritische Stellungnahmen dadurch
in die gegenwirtige Diskussion iiber die Reform der Bil-
dungsinhalte eingreifen, indem sie die aufgeworfenen Fra-
gen nach Zielen, Werten und Inhalten aus christlichem
Verstindnis beantworten. ,,Die blofle Ablehnung von
Rahmenrichtlinien, die fiir einseitig oder unzureichend ge-
halten werden®, so heifit es wortlich, ,,ist kein aus-
reichender Beitrag zu einer echten Reform der Bil-
dungsinhalte. Der positive und iiberzeugende Beitrag der
kirchlichen Schule zur Bildungsreform kann nur darin be-
stehen, dafd sie den kritisierten Wertkatalogen und anthro-
pologischen Entwiirfen solche aus christlichem Glauben
und Erfahren entgegenstellt. Indem sich die Schule aktiv
in diese Auseinandersetzung einschaltet, erweist sie sich
im héchsten Mafle als eine ,Modellschule®, die Alternati-
ven entwirft und dadurch zeigt, wie nach ihrem Verstind-
nis Entfremdung iiberwunden, Befreiung gewonnen und
ein menschliches Dasein verwirklicht werden kann.*

Joachim Dikow, Berichterstatter der Synode fiir den Bil-
dungsbereich und Leiter der Friedensschule in Miinster,

die neben der Odenwaldschule als bedeutendste Modell-
schule im Bereich der Freien Schulen gilt und wie sie als
Gesamtschule bisher mehr Erfolg zu verzeichnen hatte als
die meisten der staatlichen Gesamtschulversuche, definiert
die moderne katholische Schule so: sie soll eine gute,
erziehungsintensive Schule sein, die sich stark an die Kir-
che bindet und wie diese stindig ihre besonderen Aufga-
ben reflektiert. Diese Aufgaben lassen sich seiner Ansicht
nach vierfach bestimmen, nimlich ,als Aufgabe, den
Schiiler fiir die Frage nach dem Sinn des Lebens zu sensibi-
lisieren (1), ein Angebot an den Schiiler zu machen, daff
er in einer Gemeinschaft von Glaubenden die Freund-
schaft des Herrn als neue Qualitit seines Lebens erfahren
darf (2), die Sachergebnisse der Ficher mit den Aussagen
der Offenbarung und den Dokumenten der Kirche zu
konfrontieren (3) und den jungen Menschen zu einem
Dienst an der Welt in gesellschafts- und kirchenbezogenen
Aktionen zu befihigen (4) (Dikow, Katholische Schule
in freier Trigerschaft. Zur theoretischen Grundlegung und
praktischen Gestaltung des Schulwesens in freier katholi-
scher Trigerschaft im Bistum Miinster, Miinster 21975, S.
191.).

Anforderungen an die Lehrer

Gerade in jiingster Zeit wird wieder verstirkt versucht,
auch den Fachunterricht wieder mehr in den Gesamtzu-
sammenhang des christlichen Menschenbildes zu stellen
und Sachwissen mit dem ,,Horizont des Glaubens* zu
konfrontieren, und zwar im Rahmen einzelner Schulen
oder regionaler Arbeitsgemeinschaften der katholischen
Freien Schulen. Dikow selbst sprichteinige dieser Beispiele
an (wie etwa die Behandlung der Linguistik angesichts des
Problems von Wahrheit und Liige, der Politik angesichts
des Problems sozialer Gerechtigkeit; Literatur angesichts
des Problems engagiert religioser Literatur; Sport ange-
sichts des Problems christlicher Einstellung zum Leibe des
Menschen; Mathematik angesichts des Problems der Er-
kennbarkeit und Machbarkeit der Welt; Biologie ange-
sichts des Problems der Manipulierbarkeit des Menschen;
Physik und Chemie angesichts des Problems der Massen-
vernichtungswaffen etc.), aber auch in dem jiingst in der
»Deutschen Tagespost* (13./14.2.1976) erschienen Bei-
trag Alfred Schickels tiber (katholische) ,,Internaterzie-
hung heute** wird am Beispiel der Facher Geschichte und
Deutsch aufgezeigt, wie ein christlich orientierter, sach-
gerechter Fachunterricht aussehen kénnte.

In diesem Zusammenhang werden von den Tragern freier
katholischer Schulen auch besonders hohe Anforderungen
und weltanschauliche Anspriiche an die Lebrer gestellt, die
an diesen Schulen unterrichten. Daher wird im Synoden-
beschluff, auf den sich die Anstellungsvertrige einzelner
Schulen und Didzesen direkt beziehen, ausdriicklich be-
tont:

,,Die Prigung der katholischen Schule in freier Triger-
schaft kann nur durch die dort titigen Menschen erreicht
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werden. Deshalb bedarf die Auswahl der Lehrer besonde-
rer Sorgfalt. Von der Einstellung und Handlungsweise der
Lehrer hiangen namlich Geist und Glaubwiirdigkeit der
Bildungseinrichtungen ab. Gelebte Glaubensiiberzeu-
gung, menschliche und intellektuelle Redlichkeit und die
Zuwendung zum Schiiler sollten charakteristische Hal-
tungen des Lehrers an katholischen Schulen sein.*

Entsprechend enthalten die Anstellungsvertrige fiir Leh-
rer an katholischen Freien Schulen Formulierungen, wie:
,»Er erklart sich bereit, seine gesamte Unterrichts- und
Erziehungsarbeit im Geiste des katholischen Bildungs-
ideals und der iibrigen vom Schultriger angestrebten be-
sonderen Bildungsideale gewissenhaft zu leisten (vgl.
Anstellungsvertrag im Bistum Miinster), oder: ,,Er ist wil-
lens, seine personliche Lebensfithrung in und aufier Dienst
nach den sittlichen Grundsitzen der katholischen Kirche
zu gestalten™ (vgl. Kirchenschulgesetz des Bistums Ber-
lin). Diese Formulierungen enthalten neben dem Be-
miihen, die christliche Grundlinie der Schule den Eltern
gegeniiber zu garantiéren, auch die Gefahr einer allzu en-
gen Auslegung, die im Einzelfall bei eventuellen Verinde-
rungen personlicher Verhaltnisse zu sozialen Hirten fiih-
ren kann. Sie sind geeignet, alte Vorurteile und Zweifel

Lesen und Glauben

Zur Rolle des Buches im Leben der Kirche

In der Synodenumfrage ,,Zwischen Kirche und Gesell-
schaft scheint Gerhard Schmidtchen den Verfechtern der
alten kirchlichen Zensurpraxis eine nachtrigliche Bestiti-
gung geliefert zu haben. Zweifelsfrei hat er nachgewiesen,
dafl proportional mit der Lektiirezeit das Konfliktpoten-
tial wichst. Katholiken, die mehr als 10 Stunden in der
Woche lesen, haben z.B. erheblich mehr Schwierigkeiten
mit herkémmlichen Frémmigkeitsformen und der pipst-
lichen Autoritit als Katholiken mit geringer Lektiirezeit.
Tabelle 1 zeigt, dafl dies sowohl fiir die kirchennaben als
auch fiir die kirchenfernen Katholiken gilt. Die artikulier-
ten Konflikte lassen sich also nicht dadurch erkliren, dafl
einer auf Distanz zur Kirche gegangen ist. Sie hingen zu-
sammen mit der intensiveren Teilnahme am Kommunika-
tionsprozef.

Dies zu verhindern war der Sinn traditioneller kirchlicher
Buchpolitik, deren Grundsitze der Index-Forscher Jo-
seph Hilgers SJ 1904 klassisch formulierte: ,,Die Biicher-
verbote sind ein Mittel kirchlicher Hirtengewalt, um die
Herde Christi vor ungesunden und giftigen Weiden zu
bewahren. Kann man jene allgemeinen Dekrete mit Warn-
tafeln vergleichen, die auf unheilbringende Weideplitze
aufmerksam machen, so ist das Indexverbot der viterliche
Zeigefinger, um uns zu warnen, der auf ganz bestimmte
Griser und Kriuter, Bliten und Blumen der geistigen
Weide hinweist und, wenn nétig, sich hebt, um zu dro-
hen.* Das Bild bereits verrit, dafl einer solchen Bewah-

an der geistigen ,,Offenheit” der katholischen Schulen
wieder aufkommen zu lassen, wie sie angesichts der pid-
agogischen Realitit der Schulen in unserer Zeit schon
weitgehend vergessen sind. Sie erschweren den Lehrkrif-
ten, die in der Regel durch die Privatschulgesetzgebung
gegeniiber den Lehrkriften an 6ffentlichen Schulen ohne-
hin benachteiligt sind, die Entscheidung fiir die katho-
lische Freie Schule.

Dennoch ist die Bilanz der katholischen Schulen zum ge-
genwirtigen Zeitpunkt insgesamt eher positiv: der Leh-
rermangel ist gegeniiber den letzten Jahren trotz steigen-
der Schiilerzahlen zuriickgegangen. Der Stundenausfall ist
weit geringer und das freie Angebot an Arbeitsgemein-
schaften und sonstigen pidagogischen Initiativen weitaus
grofler als an vergleichbaren Staatsschulen. Die Vorurteile
gegeniiber der katholischen Freien Schule sind, wie die
wachsende Zahl von Neuanmeldungen - auch nichtka-
tholischer Schiiler - zeigt, einer steigenden Wertschitzung
ihrer padagogischen Qualitit und ihres christlich orien-
tierten Erziehungskonzepts gewichen, wie sich u.a. klar
aus einer kiirzlich vom Bistum Kéln an 23 Gymnasien
durchgefiihrten Befragung der Eltern ableiten lifit.
Renate Braunschweig-Ullmann

rungspadagogik das Konzept einer Kirche als einer ge-
schlossenen Gesellschaft zugrunde liegt, eben als einer
Herde von Unmiindigen, von der man mit patriarchali-
scher Fursorge alles Zweifelerregende fernzuhalten hat.
Der Zensor in der Rolle des guten Hirten — wie weit ist
dieses Selbstverstindnis entfernt von der elementaren
Aussage der Bibel, daf} der Hirte 99 Schafe allein und un-
bewacht in der Wiiste zuriicklifit, um dem einen nachzu-
gehen, das verloren ist.

Das Konzil mit seinem geffneten Kirchenverstindnis hat
dieser repressiven kirchlichen Buchpolitik endgiiltig den
Boden entzogen. Der Index ist abgeschafft. Die Imprima-
turregelung gilt nur noch fiir kirchenamtliches Schrifttum,
also praktisch fiir liturgische Biicher und fiir Texte zum
Religionsunterricht. Die deutschen Bischéfe begriifiten
die neue Regelung ausdriicklich als ,.eine spiirbare Er-
leichterung und wesentliche Vereinfachung gegeniiber den
bisherigen Bestimmungen des kirchlichen Rechtsbuches®.
Man verzichtet also weitgehend auf Kontrolle und Steu-
erung. Aber ein neues, positives Konzept kirchlicher Buch-
politik ist noch nirgendwo in Sicht. Wihrend man das
Fehlen eines Pressekonzeptes wenigstens beklagt, hat das
Nachdenken iiber das Verhiltnis von Christ und Buch
nicht einmal begonnen. Dabei deutet alles darauf hin, daf
Lesekultur und Abnahme kirchlicher Bindungen in ir-
gendeinem Verhiltnis zueinander stehen. Die Sozialfor-
schung ermittelte eindeutig: Ernsthafte Leser sind in weit



