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desrepublik® unter der Uberschrift ,,Randgruppen‘ wei-
tere Daten: ,,Jeder fiinfte Deutsche — das sind 11 Millio-
nen —war oder ist psychisch krank, davon sind mindestens
10 Prozent in standiger klinischer Behandlung. Jedes Jahr
gibt es eine Million Neuerkrankungen. Man rechnet mit
1,2 bis 1,8 Millionen Suchtkranken, die therapeutische
Hilfe brauchen. Es gibt allein 600000 ,registrierte’ Alko-
holiker.” Ein weiterer Aspekt der Armut — fiir die Betrof-
fenen und ihre Familien.

Umdenken erforderlich

Angesichts der hier sichtbar werdenden Not stellt sich die
Frage nach der Hilfe fiir diese Menschen. Sicherlich mit
Recht verweist die Bundesregierung in ihrem Sozialbericht

1976 darauf, dafl 1975 fast 335 Milliarden DM fiir soziale
Zwecke (im Vergleich zu knapp 154 Milliarden 1969) ver-
ausgabt wurden. Das Netz der sozialen Sicherung erfafit
viele, aber langst nicht alle. Insofern ist das Reden von ei-
ner Neuen Sozialen Frage ebenfalls berechtigt, selbst wenn
die Probleme gar nicht so neu sind. Wahrscheinlich laflt
sich die Armut am Rande der Wohlstandsgesellschaft nur
beseitigen, wenn einige liebgewordene Privilegien und
Vorziige fir die Mehrheit der Bevolkerung gestrichen
werden. Mehr denn je erscheint es notwendig, das ,,neue
Proletariat aus dem Abseits wieder hineinzuholen in die
Gemeinschaft — mit neuen Ideen und neuem Engagement
aller. Sicherlich ein Wahlkampfthema, das die Diskussion
lohnt. Hoffentlich aber auch ein Wahlkampfthema, das
tiber die Wahl hinaus die Politiker beschaftigt und zum
sozialpolitischen Handeln veranlafit. ~ Norbert Sommer

Interview

Widerspruche im Gang der Bildungspolitik

Ein Gespriach mit dem bayerischen Kultusminister Professor Hans Maier

Das Bildungswesen befindet sich gegenwirtig in einer
Phase widerspriichlicher Entwicklungen und darunter sich
vollziehender Umbriiche. Diejenigen, die die Folgen der
explosionsartigen Expansion der sechziger Jabhre zu wver-
walten und zu kanalisieren haben, seben sich den fast
ebenso abrupt einsetzenden Folgen einer riickliufigen Be-
volkerungsentwicklung gegeniiber. Wihbrend die einen
weiterhin von der notwendigen Entkoppelung von Bil-
dung und Beruf bei moglichst hober Anhebung der
Allgemeinbildung sprechen, kimpfen [ugendliche um
Lebrstellen und Studienplatze. Waihrend manche Nivean-
verluste beklagen und fiir eine schirfere Auslese in weiter-
fithrenden Schulen plidieren, eriffnet die Bundesregie-
rung eine Offensive gegen den Numerus clausus, indem
sie das Versprechen abgibt, innerhalb absebbarer Fristen
die Universititen voll zu ,,6ffnen. Pidagogen und Eltern
klagen iiber mangelnde erzieherische Leistungsfahigkeit
von Schulen und Bildungseinrichtungen, nachdem man
eben erst von der totalen Padagogisierung des Bildungswe-
sens gesprochen hat. Uber das Ineinander von Ideologie
und Wirklichkeit, die die Gegenwartslage kennzeichnen,
und iiber mogliche Losungsperspektiven sprachen wir mit
dem bayerischen Kultusminister Prof. Hans Maier. Ge-
sprachspartner war David A. Seeber.

HK: Herr Minister, die Bildungspolitik stellt-sich, von
auflen gesehen, gegenwirtig hauptsichlich als ,,Verwal-

tung des Mangels dar: fehlende Studienplitze fiir
Studenten, fehlende Ausbildungsplitze fiir Lehrlinge, zu-
wenig Planstellen fiir Lehrer, die es auch deswegen immer
schwerer haben, Beschiftigung zu finden, weil sich jetzt
der Geburtenriickgang auszuwirken beginnt, und
steigende Arbeitslosenzahlen bei den von den Hochschu-
len abgehenden Akademikern. Das alles bei leeren Kassen
und nach Jahren einer iiberdimensionalen Expansion, wo-
bei die finanzielle Expansion noch ausgeprigter war als die
personelle...

Maier: Das Wort von der ,,Verwaltung des Mangels* mufl
man wohl differenzieren. Der Mangel ist oben, in den obe-
ren Ringen des Bildungswesens, ein anderer als unten.
Vereinfacht gesprochen: Wir haben oben noch die Man-
gelerscheinungen der Bildungsexpansion der sechziger
Jahre, d.h. zuviel Nachfrage bei zuwenig baulicher und
personeller Kapazitit. Wir haben aber unten in den Kin-
dergirten und Grundschulen, zunehmend auch im mittle-
ren Schulbereich bereits die umgekehrten Mangelerschei-
nungen, nimlich zuwenig Nachfrage angesichts eines
gewaltig erhohten personellen und baulichen Angebots.
Oben noch die alten Probleme: Numerus clausus, zuviel
Abiturienten, zuwenig Studienplitze, zuwenig Akademi-
kerpositionen gegeniiber einer gewaltig angestiegenen
Nachfrage. Unten dagegen das umgekehrte Bild: Kinder-
gartentriger, die vor allem auf dem Land ihre Kindergir-
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ten nicht mehr halten konnen angesichts der Schwierig-
keit, die Kinder zusammenzubringen ...

HK: Nicht nur auf dem Land, in einem Frankfurter Stadt-
bezirk, so wurde dieser Tage berichtet, stiinden fiir 100
Kinder jetzt 170 Kindergartenplitze bereit. Noch vor we-
nigen Jahren klagten Eltern, sie miifiten ihre Kinder bei
der Geburt in den Kindergarten anmelden. Inzwischen
scheint sich auch schon in der Grundschule eine zhnliche
Umkehrung abzuzeichnen...

Maier: In der Tat. Es gibt Grundschulrektoren, die sich
wechselseitig die Schiiler abjagen, um ihre gefihrdeten
Schulen noch aufrechterhalten zu kénnen. In Miinchen
haben wir letztes Jahr im Innenstadtgebiet eine Grund-
schule schlicht schlieflen miissen, weil nur noch acht Kin-
der angemeldet wurden. Also nochmals: wenn man von
» Verwaltung des Mangels* spricht, dann gilt ein doppelter
Index: Unten haben wir bereits die Probleme eines Man-
gels an Nachfrage bei erhohter Kapazitit aus den fetten
Jahren der Bildungsexpansion, oben schleppen wir umge-
kehrt mit den starken Jahrgingen noch die personellen
Probleme der Bildungsexpansion mit.

~Wir haben die typischen Probleme
heute dort, wo die Forderungen der
sechziger Jahre besonders nachdriicklich
erfiillt worden sind”

HK: Aber am Ausgang von Bildungswerbung und Bil-
dungsreform, die sich jetzt an dieser doppelten und un-
gleichen Mangelsituation reiben, standen doch eine ganze
Reihe von Reformvorhaben, die unbestritten und allge-
mein akzeptiert waren?

Maier: Unbestritten waren vor allem — man konnte viel-
leicht auch sagen awusschliefSlich — die quantitativen und
organisatorischen Reformmafinahmen. Unumstritten war
z.B. von Anfang an, dafl es mehr Lehrer brauchte: zur
Herabsetzung der Klassenstirken, zur Verbesserung der
Schiiler-Lehrer-Relationen. Unbestritten war die Forde-
rung nach héheren Bildungsausgaben; unbestritten war,
dafl der Anteil der Bildungsausgaben am Bruttosozialpro-
dukt wachsen sollte; unbestritten war auch, daff der Anteil
der Kinder aus bisher bildungsfernen Schichten an den
Einrichtungen der weiterfithrenden Bildung, auch an den
Universitdten, gesteigert werden sollte, also die Notwen-
digkeit regionaler und sozialer Umverteilung, der Kom-
pensation von Nachteilen. In all diesen Bereichen wurden
auch sichtbare Erfolge erzielt. Die Abiturientenzahl ist
schon auf dem Weg, sich gegeniiber den 50er Jahren zu
vervierfachen. Die Zahl der Lehrer stieg im 6ffentlichen
Schuldienst — Schulen in freier Trigerschaft nicht einge-
rechnet — zwischen 1964 und 1975 von 296 000 auf 469000.
Am starksten war die Zunahme in den Sonderschulen (von
9600 auf 31000) und in den Realschulen (von 22600 auf
52500). Die Klassenstirken fielen in den Grund- und

Hauptschulen von 35,7 (1961) auf 29,3, in den Realschulen
von 23 auf 22,8, in den Sonderschulen von 20,1 auf 13,3;
nur an Gymnasien verschlechterte sie sich von 17,4 auf
18,8. Der Anteil der Bildungsausgaben am Gesamtvolu-
men der offentlichen Haushalte ist von 11,2% (1965) auf
15,8 % (1975) gestiegen. Auch in der besseren sozialen und
regionalen Verteilung zeichnen sich sichtbare Erfolge ab,
wenn diese auch nicht zu einem véllig gleichen Anteil von
Schiilern bzw. Studenten an den sozialen Schichten der
Bevolkerung gefiihrt haben.

HK: Diese Forderungen sind offenbar nicht nur erfiillt,
sondern tibererfillt. Und diese Ubererfiillung fillt nun mit
einem akuten Bevolkerungsriickgang zusammen, d. h., das
Problem verschirft sich...

Maier: In der Tat, wir haben heute die typischen Probleme
gerade dort, wo die Forderungen der sechziger Jahre be-
sonders nachdriicklich erfiillt worden sind. Bei den Leh-
rern z.B. haben wir insgesamt, wenn auch sehr unter-
schiedlich nach Schularten, gegeniiber 1964 eine Verdop-
pelung, eine gewaltige Expansion, die es in keinem anderen
Beamtenbereich gibt. Jetzt schrumpft die Schulbevolke-
rung. Seit 1967 haben wir praktisch einen Geburtenriick-
gang zwischen vierzig und finfzig Prozent. Der Trend hilt
an; nach voriibergehender Stabilisierung 1973 und 1974
sinkt die Geburtenkurve im Jahr 1975 noch weiter. Die
Statistiker rechnen damit, daff sich der Trend nicht um-
kehrt, sondern nach einigen Jahren sogar Anschluff ge-
winnt an eine neue Mittergeneration, die dann ihrerseits
reduziert ist, so dafl eine Anderung des generativen Ver-
haltens auch die Geburtenkurve nicht mehr nach oben
driicken kann...

HK: Mit der Reduktion der Schulbevélkerung sinken die
Chancen der Lehr- und Erzieherberufe insgesamt. Gerade
der Ausbau bzw. die Vermehrung dieser Berufe wurde von
der Bildungswerbung der letzten Jahre besonders forciert.
Picht meinte ja noch 1964, in den siebziger Jahren miifite
praktisch jeder Abiturient Lehrer werden. Eine Fehlpro-
gnose also auf der ganzen Linie?

Maier: Nicht eine Fehlprognose schlechthin. Es ist so, dafl
in den letzten Jahren wegen des Lehrermangels, der natiir-
lich auch die Folge einer verlingerten Schulzeit (neuntes
Schuljahr, zehntes Schuljahr) und die Folge pidagogischer
Reformen war (Einfiihrung neuer Stoffe, neuer Ficher,
neuer Schulformen), effektiv sehr viel mehr Lehrer ge-
braucht worden sind und entsprechend sehr viel stirker
fiir den Lehrberuf geworben worden ist. Angesichts dieser
Mangelsituation waren wir zudem gezwungen, fast jeden
Absolventen zu nehmen. Da es sich um sehr junge Leute
handelte, blockieren sie auf Jahrzehnte hinaus die Stellen.

HK: Lifit sich das Stellenangebot — einmal ohne Riicksicht
auf die Bevolkerungsentwicklung, rein vom Ausbau und
der Differenzierung des Bildungswesens her - iiberhaupt
noch wesentlich ausweiten?
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Maier: Kaum. Um die Groflenordnung sichtbar zu ma-
chen: In meiner relativ kurzen Amtszeit hier in Bayern
(seit 1970) sind viele Tausend neue Stellen im Bildungsbe-
reich dazu gekommen. Heute miissen wir sehr froh sein,
wenn wir noch einen Teil dieser Expansionsrate aufrecht-
erhalten konnen. Der grofiten Bildungsexpansion unserer
Geschichte folgt nicht nur der gréfite Geburtenriickgang
des Jahrhunderts. Auch die Ausdehnung der Bildungsetats
stofltin allen westlichen Industriestaaten an Obergrenzen.
Deswegen wird auch der Ruf laut, die Bildungspolitik aus
ihrer Sonderstellung wieder herauszunehmen und sie star-
ker in die anderen Staatsaufgaben und Staatsausgaben ein-
zuordnen.

,Schlagseiten und Fehler waren schon
im Grundri® des Plans enthalten”

HK: Neben diesem nicht voraussehbaren Dilemma er-
scheinen vielen die Ergebnisse der Bildungsreform selbst
im strukturellen Bereich durchaus negativ. In einem im-
merhin noch kein Jahr alten Papier katholischer Prove-
nienz (vom Kommissariat der deutschen Bischéfe) wird
u.a. festgestellt: Durch verstirkte Bildungswerbung sei ein
Trend zum Besuch weiterfithrender Schulen mit den Fol-
gen der Verarmung der Berufsschule und der Uberfiillung
der Gymnasien entstanden mit einer hohen Zahl Stu-
dienbewerber im Gefolge, die nicht studierfihig waren.
Die alte Volksschule sei zerschlagen, die Hauptschule aber
nicht zu einer echten weiterfiihrenden Schule ausgebaut
worden. Gymnasien und Realschulen habe man zwar
quantitativ ausgebaut, aber nicht qualitativ den verinder-
ten Anforderungen angepafit. Und man habe versiumt,
,,die herkémmliche Koppelung von Schul- und Hoch-
schulabschliissen mit Berechtigungen zu iiberpriifen und
ein differenziertes System qualifizierender Abschliisse-zu
entwickeln®. Ist eine solche fast brutal negative Bilanz ge-
rechtfertigt?

Maier: Die Bildungsexpansion hat von Anfang an einige
Schlagseiten gehabt. Man konnte auch sagen, es waren
Fehler schon im Grundrif} des Planes enthalten. So wichtig
die Zunahme der Planstellen, der Neugriindungen, der
Erweiterung der Schul- und Hochschulkapazititen war,
diese Expansion hat, wie ich meine, nicht nur zu den be-
kannten Verzerrungen gefiihrt; zu einem iiberproportio-
nalen Ausbau des allgemeinbildenden Schulwesens, zur
Offnung der Schere zwischen Abiturientenzahl und
Studienplitzen bei steigender Akademikerarbeitslosigkeit
und zunehmendem Druck nicht nur vom Abitur nach
oben in die Hochschulen, sondern auch nach unten auf
die Absolventen nichtgymnasialer Schultypen — Haupt-
und Realschiiler erhalten weniger Lehrstellen, weil ihnen
Abiturienten vorgezogen werden. Es hat sich in der glei-
chen Zeit auch die Zielsetzung der Bildungsreform, die ur-
spriinglich — bei Picht und Edding — noch vom Zusam-
menhang von Bildungs- und Beschaftigungssystem
ausging, verschoben hin zur These, Bildung misse als

Emanzipation des einzelnen verstanden werden, unab-
hingig von Bedarf und Beruf, und: Bildung sei Selbst-
zweck, sie schaffe sich ihren eigenen Bedarf.

HK: Sie haben ofters erklart, in der Bildungsexpansion der
sechziger Jahre habe die Humboldtsche Bildungsidee ei-
nen spiten, eigentlich viel zu spaten Pyrrhussieg errungen.
Gingen die Bildungswerber und -planer von einem iiber-
holten Bildungsbegriff aus?

Maier: Ja. Es ist erstaunlich, dafl trotz aller euphorischen
Forderungen nach mehr Bildung und besserer Bildung fiir
mehr Menschen der Begriff der Bildung erstaunlich tradi-
tionalistisch verstanden, aus der Uberlieferung iibernom-
men wurde. Bildung galt in den sechziger Jahren, darauf
weist der Slogan ,,Schick dein Kind linger auf bessere
Schulen® hin, im wesentlichen als gymnasiale Bildung, als
theoretische Bildung, als allgemeine Bildung. Man orien-
tierte sich einseitig an Humboldt. Von Pestalozzi und
Kerschensteiner war keine Rede. Die Tradition der Arbei-
terbildungsvereine und der Volksbildung ist im Grunde
vollig untergegangen. Dementsprechend sind bei diesem
grofiten Bildungsboom unserer Geschichte im wesentli-
chen die allgemeinbildenden, weiterfihrenden Schulen
ausgebaut worden. Schulentwicklungspline — Bayern hat
tibrigens den ersten und wurde deswegen von Picht in sei-
ner beriihmten Schrift von 1964 sehr gelobt — wurden nur
aufgestellt fiir die Realschulen und Gymnasien, spiter
auch— durch den Wissenschaftsrat — fiir die Hochschulen,
aber nicht fiir die Berufsschulen und vor allem nicht fiir
die weiterfiihrenden beruflichen Bildungswege.

HK: Hatte das nicht auch damit zu tun, dafl diese berufli-
chen Schulen sich in kommunaler Verwaltung befanden?

Maier: Das ist richtig. Auch in Bayern haben wir das be-
rufliche Schulwesen erst tatkriftig fordern konnen durch
eine umfassende Verstaatlichung, die in den Jahren 1972
bis 1974 unter meiner Amtsfilhrung vollzogen wurde.
Hitte man aber von 1964 an nicht nur Realschulen, Hoch-
schulen und Gymnasien ausgebaut, sondern auch die
Hauptschulen und beruflichen weiterfihrenden Schulen,
sihe das schulische Bild und im ubrigen auch die Chan-
cenverteilung der heutigen jungen Generation wahr-
scheinlich anders aus.

HK: Mit der Vernachlissigung der beruflichen Bildung
ging offenbar die Vernachlissigung der Hauptschule Hand
in Hand. War dies unvermeidlich?

Maier: Die Bildungsexpansion ging so vor sich, daff Jahr
fiir Jahr ein grofierer Prozentsatz junger Menschen aus den
Hauptschulen, die im Jahre 1960 noch 70 Prozent aller
jungen Menschen umfafiten, hiniiberverlagert wurden in
Realschulen und Gymnasien. Heute ist es bereits umge-
kehrt: weit mehr als 50 Prozent gehen in sog. weiterfiih-
rende, allgemeinbildende Schulen. Die Hauptschule ist zur
Restschule geworden. Man kann fragen: Warum wurde
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dies nicht anders gesteuert? Aber das Bildungswesen
steuert sich insofern selber, als die Anmeldungen bei den
Finanzministern und Haushaltsausschiissen den Anmel-
dungen der Schiiler folgen. Wenn die Bildungswerbung
mehr Schiler auf Realschulen und Gymnasien lenkt, dann
bedeutet das mehr Zuschlage fiir diese Schulen und ent-
sprechend weniger Geld fiir die Hauptschulen, d.h., wer
hat, dem wird noch gegeben, und umgekehrt: die Armut
kommt von der Pauvreté. Das ist ein Teufelskreis.

HK: Heifit das nicht zunichst auch: Politiker und sogat
Finanzpolitiker haben sich von den Bildungswerbern und
Bildungsplanern beeindrucken, wenn nicht gar einschli-
fernlassen? Erleben wir jetzt aber nicht Umgekehrtes? Die
Bundesregierung kiindet einen Feldzug zur Abschaffung
des Numerus clausus an, wihrend Bildungsplaner eher der
Meinung sind, dieser lasse sich mittel- und langfristig
hochstens durch berufsqualifizierende Angebote auf der
Sekundarstufe I1, also durch eine Umlenkung der Abituri-
entenschwemme, einschrinken?

Maier: Ich bin der Meinung, daff man den Numerus clau-
susin den sogenannten Verteilungsfichern, also denen, die
nur ortlich und regional begrenzte Kapazititen haben,
ohne weiteres beseitigen kénnte. Man hitte diese Ficher
von vornherein nie einbeziehen diirfen. Alle diese Be-
schliisse sind vom ZVS-Ausschuff gegen die Stimme Bay-
erns gefafit worden. Ich habe Anfang dieses Jahres die
Herausnahme von zwanzig Verteilungsfichern aus der
Bewirtschaftung beantragt, der ZVS-Ausschufl hat diesem
Antrag bisher leider nur in einem Fall, nimlich Elektro-
technik; entsprochen. Die Anti-Numerus-clausus-Rheto-
rik des Bundeskanzlers — und auch des Bundesprisiden-
ten — kommt ein wenig spat. Man soll im ZVS-Ausschuf§
den bayerischen Antrigen folgen, dann ist zumindest die
weitere Ausdehnung des Numerus clausus gestoppt und
eine Offnung vorbereitet. Der ,,harte Kern* der Auswahl-
facher, also derjenigen, bei denen im ganzen Bundesgebiet
die Nachfrage das Angebot iibersteigt, wird uns ohnehin
noch genug zu schaffen machen, er kann mit Hau-ruck-
Erklarungen nicht weggeredet werden.

HK: Ist nicht selbst eine Strategie der Eingrenzung des
Numerus clausus im Augenblick fragwiirdig, da sich Abi-
turienten jetzt erst eben in betrichtlicher Zahl umzuorien-
tieren beginnen? Der Anteil derer, die studieren wollen,
ist in den letzten Jahren immerhin von 90 auf 80, regional
sogar auf 75 Prozent gefallen. Werden politisch geweckte
Hoffnungen auf mehr Studienplitze nicht zu einem uner-
wiinschten Ansturm an die Universititen fiihren, den diese
frihestens Mitte der achtziger Jahre verkraften konnen,
wobei offenbleibt, ob sich dann die Berufschancen von
Akademikern verbessern, da ja der Anteil an akademi-
schen Berufen an der Gesamtzahl der Beschiftigten auch
bei riickliufiger Bevolkerungszahl nicht unbegrenzt stei-
gen kann?

Maier: Man muf denen, die studieren kénnen, mit aller

Deutlichkeit sagen, daff keine Garantie besteht, daf sie den
erlernten Beruf tatsichlich praktizieren konnen. Das hingt
von der Berufs- und Arbeitsmarktlage ab, die sich in den
akademischen Berufen sichtbar verschlechtert hat. Unser
Grundgesetz kennt ein Recht auf Ausbildung. Es kennt
kein Recht auf Arbeit. Das immer prekire und nie vollig
kalkulierbare und planbare Verhiltnis von Ausbildungs-
und Beschiftigungssystem kann nur durch intensive Bera-
tung angemessen beeinfluflt werden — und Beratung muf§
heute in vielen Studienrichtungen, vor allem in den lehrer-
bildenden Fichern, Warnung vor einem Studium sein. Sie
haben vollig recht, daff langfristig die Probleme nicht in-
nerhalb des Hochschulbereichs, sondern vorher, in der
beruflichen und gymnasialen Oberstufe, gelost werden
miissen, und zwar durch stirkere Betonung von Alternati-
ven. Dafl eine totale Offnung der Hochschulen die Pro-
bleme nur verlagert, zeigt das Beispiel Frankreichs.
Frankreich hatte, wie wir, eine Bildungsexpansion von er-
heblichen Dimensionen. Es hat keinen Numerus clausus
eingefiihrt, sondern alle Bewerber zum Studium zugelas-
sen. Es zeigt sich aber, dafl jetzt die Ausgebildeten keine
Berufspositionen finden. Frankreich hat den Arger, den
wir am Eingang der Hochschulen haben, am Ausgang der
Hochschulen. Mit tonenden Schlagworten und Halb-
wahrheiten wie dem von der FDP ins Gesprich gebrachten
,»Recht auf Uberqualifikation® sind die Probleme nicht zu
l6sen. Ein arbeitsloser Lehrer ist nicht tiberqualifiziert,
sondern falschqualifiziert.

~Heute haben wir eine engere Koppelung
von Bildungs- und Berechtigungswesen,
als wir sie je hatten”

HK: Sie haben auch wiederholt die enge Koppelung von
Bildungs- und Berechtigungssystem kritisiert. Was ist
daran aber eigentlich erstaunlich?

Mazer: Erstaunlich ist, daff wir heute am Ende einer Bil-
dungsexpansion von zehn, zwolf Jahren eine engere Kop-
pelung von Bildungs- und Berechtigungssystem haben, als
wir sie je hatten. Das ist schrecklich. Wir haben die letzten
noch freien Riume, die letzten schulischen Winkel, die
noch keine Abschliisse und Qualifikationen hatten, jetzt
auch mit Qualifikationen zugepflastert, und wir muflten
das auch tun.

HK: Warum eigentlich?

Maier: Erstens, weil die Idee der Gleichwertigkeit aller
Schularten voraussetzt, dafl in allen dhnliche Angebote ge-
macht und folglich auch ihnliche Qualifikationen und
Leistungsiiberpriiffungen vorgenommen werden. Zwei-
tens, weil der Art. 19 IV GG den Klageweg gegen alle Akte
staatlicher Gewalt er6ffnet. Folglich miissen alle schuli-
schen Akte, Lehrerzensuren, Versetzungen usw. nach-
priifbar sein. Und drittens, weil die Konkurrenz der Ab-
solventen auf dem beruflichen Markt voraussetzt, dafd
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auch die Hauptschiiler einen Abschluff mitbringen. Wenn
die Abiturienten mit Zeugnissen aufmarschieren, miissen
es auch die Realschiiler und die Hauptschiiler, selbst die
Sonderschiiler miussen es haben. Die Eltern dringen dar-
auf. Sie miissen das auch tun, weil bei der zunehmenden
hirteren Konkurrenz einfach ein solches Papier vorliegen
mufl,

HK: Und was wire fiir Sie eine realisierbare Alternative
dazu? Wie wollen Sie Berechtigung und Bildung entkop-
peln, ohne einer Bildung als Iart pour P'art das Wort zu
reden?

Maier: Hier mufl man unterscheiden. Ich bin fiir eine Ent-
koppelung von Bildungs- und Berechtigungssystem. Das
setzt aber voraus, dafl die Abstimmung zwischen Bil-
dungs- und Beschdftigungssystem, die jetzt gestort ist,
wieder funktioniert. Wenn Ausbildung von vornherein
mit Blick auf die realen Moglichkeiten von Beruf und Be-
schaftigung gesucht wird, kann man auf die Gberdimen-
sionale Ausdehnung der Berechtigungen und Zertifikate
verzichten. Diese entsteht ja erst daraus, dafl in man-
chen Bereichen (Musterbeispiel: Gymnasium-Abitur—
Studium—Akademikerberuf) eine Ubernachfrage auftritt.
Wenn dreimal mehr Menschen als vor 15 Jahren um das
gleiche nicht nennenswert vermehrte (und vermehrbare)
Gut konkurrieren, wird nicht nur der Wettbewerb hirter;
in einem sozialen Rechtsstaat mufl das knappe Gut dann
auch nach gleichen Kriterien verteilt werden. Daher der
Schulstreff, daher die Jagd auf die Zehntelsnote, daher das
Scheitern vieler. Erst wenn die Inflation der Anspriiche
abebbt, kann das Instrument der Berechtigungen, Zensu-
ren, Qualifikationen wieder hinter dem Pidagogischen
zuriicktreten.

HK: Praktiker des Bildungswesens aus Schule, Universitit
und Verwaltung klagen iiber Niveauverlust im Bildungs-
ergebnis speziell auch bei Abiturienten trotz des gleichzei-
tig beklagten Leistungsdrucks. Ist Niveauverlust — viel-
leicht auch mitverursacht durch die zeitweise starke
Politisierung von Schule und Bildung — ein notwendiges
Produkt der Expansion in die Breite?

Maier: Sicher ist bei jeder Expansion eine gewisse Senkung
der Mafistabe notwendig die Folge. Aber man mufl im ein-
zelnen sehr vorsichtig mit schematischen Urteilen sein. Es
gibt auch Schulen, deren Anspruchsniveau hoher gewor-
den ist, etwa die Hauptschule. Die Hauptschule hat ohne
Frage in den Bereichen der Mathematik und des Engli-
schen, das uberhaupt neu eingefithrt wurde — das gab es
ja frither gar nicht, eine Fremdsprache an der Haupt-
schule -, im Niveau heute einen hoheren Anspruch. Die
Frage ist nur, ist dieser angemessen? Sind nicht haupt-
schultypische Ficher in den Bereichen des Praktischen,
des Berufsvorbereitenden, handwerkliche Dinge, Zeich-
nen, Musik unnotigerweise der kognitiven Welle, der
Gymnasialisierung zum Opfer gefallen? Hat man nicht,
um eine gewisse Gleichheit des Angebots in allen weiter-

fithrenden Schulen zu erreichen, der Hauptschule gerade
das genommen, was sie profiliert hat, und auf der anderen
Seite sich in den unmoglichen Versuch verstrickt, aus der
Hauptschule eine Art kleines Gymnasium zu machen?

" Beim Gymnasium ist es ahnlich. Ich meine, daff in Mathe-

matik und den Naturwissenschaften die Anspriiche heute
hoher sind als in der Zeit, in der ich Abitur gemacht habe.
Auf sprachlichem Gebiet sind sie wohl niedriger...

~Die Betrachtung der Schule
als Instrument der Chancenzuteilung
ist einseitig”

HK: Das wire dann eigentlich weder Niveauverlust noch
Niveaugewinn, sondern hat mit der Umschlchtung unse-
res Wissensstandes zu tun?

Maier: Gewifi, aber auch mit einer spezifisch neuen Be-
trachtung von Schule. Es ist sehr interessant, daff die Bil-
dungsexpansion begann mit dem Vorwurf an das Gymna-
sium (vgl. die Studien von Dahrendorf und Peisert iiber
den vorzeitigen Abgang vom Gymnasium), dafl das Gym-
nasium seiner sozialen Rolle nicht gerecht werde. Ein zu
grofler vorzeitiger Abgang vom Gymnasium fithre dazu,
dafl der Inputund der Output einander nicht entsprichen.
Man hat also an das Gymnasium eine technische Forde-
rung herangetragen, namlich, daff ungefihr oben so viele
Absolventen herauskommen sollten, wie unten Schiiler
hineinkommen. Damit hat man im Grunde der gymnasia-
len Bildungsidee, die frither mit Abschlissen und feststell-
barem Wissen ja wenig zu tun haben wollte — auch das
Abitur als Zugangsberechtigung ist eine Spitbliite —, eine
Wendung gegeben, die sich wohl nur daraus erklirt, daf§
man das Bildungswesen nicht mehr in erster Linie unter
padagogischen, sondern unter sozialpolitischen Gesichts-
punkten gesehen hat. Chancenzuteilung war das grofle
Wort. Die Schule wurde verstanden als Apparatur der
Chancenzuteilung — das Wort stammt von Helmut
Schelsky und ist spiter auch von der Linken iibernom-
men worden.

HK: Ist das nicht sehr verstindlich? Wie sollten heute So-
zialchancen ,,verteilt* werden, wenn nicht uiber die Wege
und Grade der allgemeinen Bildung?

Maier: Richtig. In einer Gesellschaft, die sich mehr und
mehr egalisiert, verlieren ja alte Vorgaben des Lebens-
schicksals ihre Bedeutung: die Herkunft, das Einkommen
des Vaters, die Konfession. Wenigstens ist es das Bemiihen
des modernen Staates, solche Barrieren allmihlich abzu-
bauen, zu nivellieren, und dies ist auch weitgehend ge-
schehen. Auch das gangige Schreckbild des deutschen Bil-
dungsdetfizits, das beriihmte katholische Bauernmidchen
aus dem Bayerischen Wald, hat heute im wortlichen und
im padagogischen Sinne nicht mehr einen so weiten Schul-
weg wie vor zehn Jahren. Dennoch ist die ausschliefiliche
Betrachtung der Schule als Instrument der Chancenzutei-
lung einseitig. Sie opfert gewissermafien den einmaligen
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pidagogischen Augenblick der Langzeitperspektive so-
zialer Chancenzuteilung iiber ein Leben hin.

HK: Wire der Uberdruck auf Gymnasien und Universiti-
ten geringer, der bildungs- bzw. gesellschaftspolitische
Erfolg aber grofler gewesen, wenn weniger Neigung
zur gesellschaftspolitischen Verrechnung der Bildungs-
chancen bestanden hitte?

Maier: Solche Prozesse sind irreversibel. Man kann sin-
nieren, was ware gewesen, wenn? Ich meine nur, in einem
Punkt wiren die Dinge sicher anders gelaufen, wenn das
allgemeinbildende Schulwesen und das berufsbildende
von Anfang an als die groflen, sich wechselseitig stiitzen-
den Alternativen erkannt worden wiren. Und wir hitten
heute wohl auch nicht das Problem der Ausbildungsnot,
wenn man hier an allen Stellen gleichmifig aufgebaut
hitte. Das hitte aber vorausgesetzt, dafl Kerschensteiner
neben Humboldt getreten wire und daff Bildung weniger
theoretisch und praxisfrei aufgefafit worden wire. Das ist
leider nicht geschehen. Und so wurde die Bildungsexpan-
sion zu einem seltsam explosiven Gemisch von dufferer
Progressivitdt und halbbewufitem oder fast unbewufitem
Traditionalismus. Wie immer, wenn so etwas zusammen-
wichst, explodiert es eines Tages.

HK: Die Pichtsche Abiturientenquote bleibt also ein
Grundiibel der Bildungsreformer...

Maier: Nein, man mufl in mancher Hinsicht Picht in
Schutz nehmen. Picht hat nur die Verdoppelung der Ab-
iturientenzahlen gefordert. Das ist ja lingst erreicht, wir
haben eine Vervierfachung. Das Problem wird vielleicht
sichtbar, wenn man sich vor Augen hilt, dal vom Beginn
der Preuflischen Statistik an, von 1810 bis etwa 1950, der
Anteil der Abiturienten am jeweiligen Jahrgang immer
zwischen einem und vier Prozent betragen hat, nie iiber
vier Prozent stieg und dafl seit 1950 bis heute sich die Zahl
auf 21 im Bundesdurchschnitt zubewegt. Nochmals: mehr
Nachfrage mufl den Wettbewerb verschirfen. Denn bei
weiterfihrender Bildung, Akademikerberuf und Aka-
demikerstatus handelt es sich nicht um ein beliebig ver-
mehrbares Gut.

HK: Aus der geplanten Verdoppelung ist also die unge-
plante Vervierfachung geworden?

Maier: Ja, aber das wire noch nicht das Problem, gibe es
danicht wieder eine eigentiimlich deutsche Koppelung. In
Deutschland studiert ja fast jeder Abiturient. In Osterreich
und in der Schweiz, die das deutsche System haben, nur
etwa 70 Prozent, in Frankreich noch weniger, von den
kommunistischen Lindern ganz zu schweigen. Picht hatte
recht, wenn er sagte, wir haben zuwenig Abiturienten,
verglichen mit diesen Lindern. Nur hat er iibersehen: Bei
uns studieren fast alle, und anderswo, z.B. in Ruflland,
studieren kaum 20 Prozent. Und die Programmierer der
ganzen Bildungsreform haben die unterschiedliche Be-
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deutung nicht gesehen, sie haben noch nicht einmal die
Zusammenhinge zwischen Schulen und Hochschulen ge-
sehen: dafl da ein Unterschied ist, ob in einem Land
soundsoviel Abiturienten sind, aber davon studieren nur
20 Prozent, wihrend in einem anderen Land 96 Prozent
studieren wollen. Etwas mehr Systemtheorie hitte sicher
geholfen. So aber hat man einfach die OECD-Zahlen
kompiliert und ist damit in schreckliche Einseitigkeiten
geraten.

~Jede Schulart sollte etwas aufweisen,
was andere nicht haben”’

HK: Es sieht so aus, als ob die Hauptschule nicht nur zu-
gunsten der Gymnasien vernachlissigt, sondern geradezu
zum besonderen Opfer der Bildungsreform geworden ist.
Die Eltern klagen, dort seien nur noch die versammelt, die
schulisch gar keinen Leistungswillen zeigten, und das ist
fiir sie noch mehr Motiv zur Flucht vor der Hauptschule.
Lehrer klagen iiber geringe Motivation der Schiiler. Es
scheint auch so zu sein, dafl die Zahl der Schiiler ohne
Hauptschulabschlufl zunimmt...

Maier: Das mag von Gegend zu Gegend verschieden sein,
bei uns in Bayern trifft das jedenfalls nicht zu.

HK: Aber der Sachverhalt als ganzer ist kaum zu bestrei-
ten. Gibt es einen Ausweg aus diesem Zirkel?

Maier: Eine Sanierung der Hauptschule geschieht nicht im
luftleeren Raum. Was nétig ist und was ich seit Jahren hier
in Bayern — nicht zur Freude aller - praktiziere, ist: Man
darf eben nicht alle begabten Schiiler von der Hauptschule
weggehen lassen. Man mufl erstens dafiir sorgen, daff auch
die Hauptschule noch gute Schiiler hat. Man darf also die
Uberginge zu Gymnasium und Realschule nicht in der
Weise forcieren, daf, wie in manchen Stadtvierteln in Er-
langen, Niirnberg oder Miinchen, dann gleich 70 bis 80
Prozent tibertreten und die Hauptschule dann in der Tat
gar nicht mehr existieren kann. Und man mufl zweitens
wissen, dafl die Hauptschule nicht gedeiht und wieder auf
die File kommt, wenn sie weiter dem falschen Ehrgeiz
folgt, halbes Gymnasium zu sein. Ich plidiere deswegen
nicht fiir mehr Angleichung an Realschule und Gymna-
sium, sondern fiir mehr Eigenprofil der Hauptschule. Das
stellt sich sehr konkret etwa bei der Frage: Wie organisiert
man die Mathematik in der Hauptschule? Macht man den
gleichen Lehrplan wie in einer Orientierungsstufe fiir das
Gymnasium oder die Realschule, oder differenziert man
ihn? Ich bin unbedingt fiir Differenzierung, und ich bin
dafiir, dafl die Hauptschule einige Ficherangebote hat, die
es so an Realschulen und Gymnasien nicht gibt. Denn jede
Schulart sollte, wenn man das System ernst nimmt, etwas
aufweisen, was andere nicht haben.

HK: Bedeutet das nicht eine Verfestigung des dreigliedri-
gen Systems zuungunsten der kooperativen oder inte-
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grierten Gesamtschule? Wire hier nicht gerade die Ge-
samtschule insofern eine Lésung, als sie Differenzierung
und iiber sie auch die notwendige Auslese zulifit, aber die
Verarmung einer Schulart zugunsten einer anderen, also
der Hauptschule zugunsten des Gymnasiums und der Re-
alschule, verhindert?

Maier: Ich glaube, die Zeit, in der man von der Gesamt-
schule die Losung aller padagogischen und auch aller so-
zialpolitischen Probleme erwartet hat, ist vorbei. Ich stelle
das bei verschiedenen Schulversuchen fest: es ist eine ge-
wisse Erniichterung eingetreten. Meine Prognose ist, daf§
es in den achtziger Jahren in der Bundesrepublik neben
Realschulen, Gymnasien und Hauptschulen auch Ge-
samtschulen geben wird. Wir werden dem englischen Sy-
stem nahekommen, wo die Comprehensive School eine
Moglichkeit neben den anderen ist. Was ich allerdings
nicht glaube und nicht erwarte, ist, dafl die Gesamtschule
das gegliederte Schulsystem ablosen wird. Wollten wir das
im Ernst versuchen, wiirden wir dhnliche Fehler machen,
wie sie Schweden gemacht hat, vielleicht in gewissem Um-
fang auch Fehler der Volksschulreform wiederholen. Alles
unter ein Dach, unter einen Schultyp zu ziehen wiirde ge-
rade auch angesichts der schrumpfenden Schulbevolke-
rung eine gigantische neue Zentralisierung bedeuten.
Denken Sie an die Schulbusradien...

HK: Die Gesamtschule als Regelschule wire fiir Sie also
schon organisatorisch und technisch auflerordentlich
schwer zu realisieren?

Maier: Nicht nur organisatorisch und technisch, auch so-
zialpolitisch und padagogisch. Wie ist es denn, wenn ein
Kind aus einer relativ bildungsfernen Familie in einem ab-
gelegenen, diinnbesiedelten Gebiet zum erstenmal von
seinem Grundschullehrer die Bestitigung bekommt, du
kannst jetzt auf eine Realschule oder ein Gymnasium ge-
hen? Und es gehtauf die Realschule, es ist durchschnittlich
begabtund erlebtin einerSchule mitmittlerem Forderungs-
niveau, daff es ganz gut im Mittelfeld oder im unteren
Drittel mithilt. Es hat also das, was die Pidagogen oder
Psychologen ein Erfolgserlebnis nennen. Es ist, wenn es
die Tiir hinter sich zumacht, Gleiches unter Gleichen in
einer Schulfamilie. Und jetzt stellen Sie sich das gleiche
Kind vor in einer differenzierten Gesamtschule. Da
rutscht es in den Zug C und erlebt taglich, wie andere im
B-Kurs und im A-Kurs an ihm vbrbeiziehen. Die grofiere
,,Offenheit der Gesamtschule bedeutet auch, dafl die
schichtbedingten Minderleistungen und Mehrleistungen
viel sichtbarer werden. Das ist ja alles wie unter Glas. Man
konnte sogar zugespitzt formulieren, dafl die integrierte
Gesamtschule die Klassengesellschaft viel stirker im Klas-
senzimmer sichtbar macht als die anderen Schulen, die ge-
wisse sektorale Niveaueinpendelungen erlauben. Gerade,
wenn man gewissen Soziologen ein Stiick weit recht gibt,
daf} Schulleistung auch mit Schichtung und Herkunft zu
tun hat, wird man von der Gesamtschule nicht die Lésung
aller Ubel erwarten.

HK: Konnte die Gesamtschule aber nicht doch eine nicht
nur gerechtere, sondern auch wirksamere Auslese mit
leichten Ab- und Ubergingen erméglichen?

Maier: Es scheint mir wichtig, daf} die einzelnen Schulfor-
men gewisse mittlere Niveaus fixieren. Dies erlaubt, mit
geringen Ausschligen nach rechts und links auf dieser
Strafle voranzugehen und Fortschritte zu erleben. Ich
glaube, dafl der durchschnittsbegabte Mensch, aber auch
der hochbegabte in der Gesamtschule iiberfordert wird.
Ich bin nicht der Meinung, dafl die Gesamtschule geeignet
ist, bessere Auslesekriterien zu entwickeln. Meistens wird
sich doch das Tempo dem langsamsten Schiff oder dem
Schiff mit mittlerer Gangart anpassen, wihrend der Hoch-
begabte zuriickstecken muff. In einer Schule, in der alle
Begabungen und alle Lerntempi vertreten sind, wirkt ja
Hochbegabung und schnelles Lerntempo viel anstofiger
als in Schulen, die bereits auf einer gewissen Verteilung
aufbauen. Es sollen méglichst keine Kinder sitzenbleiben.
Es sollen alle in angemessener Zeit zum gleichen Ziel kom-
men. Das ist fiir eine Pflichtschule véllig angemessen. Aber
gilt es auch fiir eine weiterfilhrende Schule? Muf§ es dort
nicht Auslesekriterien geben? Ob sie richtig sind, wird im-
mer streitig bleiben, das brauchen wir hier nicht zu disku-
tieren.

HK: Ob sie richtig sind, vielleicht nicht. Aber es besteht
der Eindruck, dafl trotz Klagen iiber ,,Durchfallerschu-
len* und ,,Leistungsstref das Thema Auslese im Bereich
der weiterfithrenden Schule eher klein geschrieben wird.
Man versucht ja auch den Numerus clausus durch Noten-
anhebung zu unterlaufen. Es hat aber wokl auch mit der
geschilderten Angleichung von Input und Output zu tun.
In Wirklichkeit hat sich das Problem der Auslese eher ver-
schirft, und es wird tendenziell gleich bleiben, selbst wenn
geburtenschwache Jahrginge nachriicken. Welche Krite-
rien lassen sich dafiir entwickeln? In erster Linie iiber die
Lerninhalte?

Maier: Das wird von Schulart zu Schulart unterschiedlich
sein. Beim Gymnasium und vor allem bei der gymnasialen
Oberstufe werden es im wesentlichen die kognitiven Ge-
sichtspunkte sein, die aus einer starken Reduktion des
Stofflichen, aus Methode und Theoriebildung erflieen.
Hier hat Humboldt mit seinem Konzept einer Reduktion
des Stofflichen im wesentlichen auf mathematische und
sprachliche Gehalte sicher heute noch recht. Aber er hat
eben nicht recht fiir alle, sondern nur fiir die, die sich ei-
nem solchen schwierigen Bildungsgang wirklich stellen.
Bei der Realschule wird eine sehr viel starkere Beriicksich-
tigung des Praktischen und des Technischen, auch des So-
zialen gefordert werden mussen. Die Hauptschule hat ihre
Form noch nicht gefunden.Ich verstehe die Hauptschule
im wesentlichen als breiten Sockel einer anspruchsvollen
beruflichen Bildung.

HK: Herr Minister, Sie sind einer der wenigen Bildungs-
politiker, der offen und nachdriicklich fiir die ,, Wiederge-
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winnung des Erzieherischen in Schule und Bildungs-
wesen eintritt. Fehlt es an Erzieherischem? Man hat ja,
voriibergehend wenigstens, von der totalen Pidagogisie-
rung der Schulen gesprochen. Und wenn es daran fehlt:
Ist es nicht in erster Linie auf einen Mangel an Konsens
uber Ethos und Menschenbild in der Gesellschaft zuriick-
zufithren? Der Mangel an ethischem Konsens ist ja nicht
mit Verweisen auf ein wertbetontes Grundgesetz beho-

ben.

Maier: Im Vordergrund der Bildungsexpansion und Bil-
dungsreform standen in den letzten Jahren duflere und
quantitative Zielsetzungen: mehr Lehrer, mehr Ubertritte
in weiterfiihrende Schulen, mehr Abiturienten, neue
Schulen und Hochschulen. Im Inneren von Schulen und
Hochschulen herrschte das technische Triumphgefiihl des
Machbaren. Das Ziel war die totale Steuerung aller Bil-
dungsvorginge (,,Curriculum*). Der Padagoge fiihlte sich
angesichts der’ sozialpolitischen Schliisselstellung der
Schule (,,Chancenzuteilung®) als eine Art von Gesell-
schaftsingenieur. Die universelle Pidagogisierung ver-
stirkte seine soziale und politische Wirkung, fiihrte ihn
aber vom Erzieherischen, der Zuwendung zum Kind, zum
Schiiler, weiter weg. Erziehung ist fiir mich zunichst etwas
ganz Elementares, nicht professionell Erlernbares: nim-
lich Umgang. Im Umgang der Generationen untereinan-
der wird Kultur vermittelt — und spiter reflexiv erlernt.
Das st die Voraussetzung von Schule und Bildung bis zum
heutigen Tag. Ich meine nicht, dafl es in unserer Gesell-
schaft nicht Ansitze fiir einen Wertkonsens iiber Erzie-
hung gibe — von den sehr klaren Bildungszielen unserer
Verfassungen nicht zu reden. Was fehlt, ist die natiirliche
erzieherische Sicherheit bei Eltern, Schiilern, Pidagogen,
Wissenschaftlern. Viele haben sich einreden lassen, sie
diirften nicht mehr erziehen oder die beste Erziehung sei
keine Erziehung. Wir miissen wieder den Mut zum Selbst-
verstindlichen haben und den Erziehern sagen, dafl sie er-
ziehen dirfen, ja sollen — denn niemand kommt als miin-
diger Mensch auf die Welt.

~Unser Wissen altert schnell,
dadurch gewinnen gerade die modernen
Naturwissenschaften an Faszination”

HK: Hat der Mangel am Erzieherischen nicht auch mit
der Geringschitzung der nichtkognitiven Ficher, der mu-
sischen, aber vor allem der in erster Linie Menschen- und
Geschichtsbild prigenden geisteswissenschaftlichen Fi-
cher zu tun?

Maier: Es sind in der Tat die nichtkognitiven Ficher, also
die Facher des Musischen, Praktischen, Sozialen, im Lauf
der letzten zehn bis fiinfzehn Jahre an allen Schulen stark
zuriickgedringt worden. Man hat das oft als Zweite Auf-
klirung umschrieben. Was Sie sagen, hat seinen Grund,
aber nicht nur in einer starken Betonung oder Uberschit-
zung des stofflichen Wissens. Es hingt auch mit einer gan-

zen Reihe von Faktoren zusammen, die oft der Offent-
lichkeit wenig bewufit sind. Einmal altert das Wissen sehr
rasch, und die Facher, die sich in stindiger Selbstiiberho-
lung prisentieren, wie etwa die modernen Naturwissen-
schaften, gewinnen gerade dadurch eine besondere Faszi-
nation, wahrend Musik z.B. nicht etwas in dieser Weise
Sich-beliebig-selbst-Uberholendes sein kann; Sport schon
gar nicht; soziale Ficher, Spiel, Tanz noch weniger. Das
ist das eine. Hinzu kommt noch etwas anderes. Die umfas-
sende Verrechtlichung des Unterrichts, die Moglichkeit
der Verwaltungsklage gegen Schulzensuren fiihrt zu einer
starken Betonung der Ficher, die auf Schriftlichkeit ab-
stellen. Weil der nachpriifende Richter nicht nach pidago-
gischen Gesichtspunkten entscheidet, mufl er rekurrieren
auf das, was schriftlich vorliegt. Nun eignen sich aber zur
schriftlichen Fixierung wiederum gerade die sprachlichen
und mathematisch-naturwissenschaftlichen Ficher. Dies
hatauch dazu gefiihrt, dafl diese Ficher gewaltig nach vorn
gekommen sind, wihrend die anderen alle wie Aschenput-
tel in einer Ecke sitzen. Das Groteske ist, da man die
Kunsterziehung heute nur aufwerten kann, indem man
den Kunsterzieher auch verpflichtet, alle Zeichnungen und
Arbeiten zu zensieren. An sich ist das ein Unfug, aber da
die Zensur — nochmals der Zusammenhang von Bildung
und Berechtigungswesen! —sozusagen die Qualititsmarke
des Unterrichts geworden ist, kann ich die emotionalen
und nicht-kognitiven Facher nur aufwerten, indem ich sie
dem Zensurgebot unterstelle, eine wirklich verteufelte
Welt. Aber ich meine, im Augenblick erreicht diese Intel-
lektualisierung der Schule eine gewisse Grenze. Die ge-
bildete, aber bildlose Intellektualitit, die lange Zeit Maf}-
stab der Schule war, geht horbar und sichtbar zu Ende,
zumindest rebellieren Schiiler, Lehrer, Eltern ziemlich
einhellig dagegen.

HK: Tst diese padagogische Tendenzwende, von der es ja
schon lingere Zeit Anzeichen gibt, wirklich so eindeutig?
Ich glaube, man darf die Faszination einer Wegwerfbil-
dung, die dem Innovationsgefiihl technischer Rationalitit
entspricht, nicht unterschitzen ...

Maier: Die Situation ist sicher ambivalent. Es sind ver-
schiedene Tendenzen wirksam. Aber ich erlebe doch sehr
stark, daff man nach Jahren der Forderung nach mehr
Mathematik und mehr Sprachen und mehr intellektuellen
Fichern heute sehr massiv nach mehr Musik, mehr Sport
und mehr affektiven Fichern ruft. Und dahinter steckt si-
cher auch das unklare, aber starke Gefiihl, daf die Facher,
die dem intellektuellen Transfer dienen, eben unter Um-
standen ein erzieherisches Minus aufweisen und daf§ es in
der Schule nicht nur auf das langfristig Gewufite, sondern
auch auf das augenblicklich Erlebte ankommt. Das hingt
wieder zusammen mit der Zeitperspektive, mit dem piad-
agogischen Augenblick, mit der stirkeren Frage nach den
6kologischen Voraussetzungen von Bildungsvorgangen,
mit dem Verblassen der sozialpolitischen Langzeitaspekte.

HK: Ist davon auch wieder eine Stirkung nicht nur der
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musischen, sondern auch der geisteswissenschaftlichen
Ficher zu erwarten?

Maier: Es gibt da schon Beispiele. Wir haben z.B. im
Grundschulbereich die zur Sachkunde geschrumpfre Hei-
matkunde wieder erweitert. Nach dem allzu engen heimat-
lichen Prinzip und dem allzu sachlichen Sachprinzip wird
jetzt versucht, eine Synthese zu finden. Oder wir haben in
Bayern, in Baden-Wiirttemberg und auch in Rheinland-
Pfalz Geschichte als eigenes Fach bestehen lassen und es
nichtin einer Sozialwissenschaft mit Erdkunde und Sozial-
kunde aufgel6st. Denn die geschichtliche Frage ist doch
eine wesentlich andere als die sozialwissenschaftliche, und
im Geschichtsunterricht soll dem Schiiler auch die Mog-
lichkeit erdffnet werden, einmal zu erfahren und zu er-
leben, daff es nicht immer geht wie berechnet, sondern
dafl es oft ganz anders kommt. Hier kiindigt sich eine
neue Gemengelage und Gewichtung von Fichern an, und
ich bin recht optimistisch, dafl manche Entwicklungen in
der Schiilerschaft uns auf diesem Weg voranbringen.

,,Wir brauchten wieder den umfassender
gebildeten Lehrer”

HK: Kann sich der heutige Lehrer dem anpassen?

Maier: Ja, er mufl es sogar. Der alte Studienrat, der in
Humboldtscher Einsamkeit und Freiheit, ich meine das
gar nichtironisch, die ganze Schule reduziert hat auf seinen
Sprachunterricht oder auf seine Mathematik, ist heute gar
nicht mehr denkbar. Der Studienrat, der wirklich etwas
kann und der sich in einer Oberstufe behaupten will, der
mufl auch etwas verstehen von Kraftfahrzeugbau, Elek-
tronik, Radiobasteln, Reisen, Hausbau, Einkaufen in Su-
permirkten, von Motoren usw., und ich finde das gut. Wir
hatten, um etwas grundsitzlicher zu werden, ja vor Hum-
boldt in Deutschland eine michtige Erziehungstradition:
im Norden und Osten die melanchthonianisch-protestan-
tische und im Siiden die katholisch-benediktinische. Wenn
man einmal fragt, was diese Traditionen Humboldt voraus
hatten, dann wird man sagen miissen, eben dieses Element,
das iiber das Intellektuelle, das Lernen hinausgeht, das
Element des Praktischen, des Berufsbezogenen, aber auch
des Spiels. Da wurde eben nicht nur Faust interpretiert,
sondern auch — anspruchsvoll ausgedriickt — Faust erfun-
den, wenn auch in etwas jokosen Formen, die es in der
angelsichsischen Schule bis heute gibt. Kurzum, es wurde
nicht nur gelernt und interpretiert, sondern es wurde auch
gelebt, und die Schule war Lebensraum, der vom Religi6-
sen und vom Theater bis zum Philologischen reichte.
Diese Dimensionen wieder zu gewinnen bemiihen sich
alle Schulreformer von Kerschensteiner bis zu den Land-
schulbewegungen. Und da wieder etwas niher hinzukom-
men und damit die Kluft zwischen Bildung einerseits und
Beruf andererseits und Welt der Arbeit und Geschifte et-
was zu verringern, das scheint mir fast die Hauptaufgabe
fur die nichste Zeit.

HK: Gegenliufig dazu ist die Tendenz zu einer grofieren
Verfachlichung des Unterrichts bis hinab in die Grund-
schule. Das eingangs von mir zitierte Papier sieht darin
den Trend zur reinen Lernschule, die erzieherisch versage
und nicht mehr human sei. Ist die pidagogische Lei-
stungsfihigkeit gerade auf der Unterstufe nicht tatsichlich
auch dadurch stark beeintrichtigt?

Maier: Das ist eines der schwierigsten Probleme der nich-
sten Jahre, denn hier stoflen wir auf einen inneren Wider-
spruch. Die Bewegung hin zur Professionalisierung und
Fachbildung des Lehrers erreicht genau in dem Augen-
blick den Héhepunkt, wo man den fachlich-professionali-
sierten Lehrer schon fast nicht mehr brauchen kann. Aus
einem sehr dufleren Grund zunichst: wir werden an unse-
ren sehr geschrumpften kleiner gewordenen Grund- und
Hauptschulen in den achtziger Jahren den fachlich eng
spezialisierten Lehrer gar nicht mehr auslasten konnen. Je
fachlicher der Lehrer ausgebildet ist, um so eher wird er
gezwungen sein, sich als mobiler Wanderlehrer an mehre-
ren Grund- und Hauptschulen zu betitigen, einfach um
auf sein Stundendeputat zu kommen, eine groteske Ent-
wicklung. Wir briuchten, da wir uns wegen der abneh-
menden Schulbevélkerung wieder auf kleinere Schulen
zubewegen, als Kompensation wieder einen umfassender
gebildeten Lehrer. Wir haben zwar, speziell in Bayern,
schon etwas vorgebeugt, indem wir den Grundschullehrer
nur in einem Fach spezialisieren. Das andere Fach ist dann
Grundschuldidaktik, d.h., es bereitet auf den speziellen
Umgang mit Kindern in einer Pflichtschule vor. Aber ich
glaube, das wird ein ernstes Problem. Unsere kiinftige
Schulsituation verlangt angesichts des demographischen
Tatbestands und der Schulorganisation im Grunde wieder
den universelleren Lehrer, wihrend wir im Augenblick
dabei sind, das Fachprinzip selbst in der Volksschule bis
zum Extrem zu steigern.

HK: Verluste am Erzieherischen kénnen sich auch einstel-
len, wenn sich das Berufsbild, um nicht zu sagen das Be-
rufsethos des Lehrers wandelt. Man wirft dem Lehrer
heute nicht selten Distanz zu seinem erzieherischen Beruf
und Beamtenmentalitit vor, die auf die Sicherheit seiner
Stellung baut. Sind solche in der &ffentlichen Diskussion
meist verschwiegenen Vorwirfe ganz abwegig? Schon
nicht alle Stundenausfille gehen auf Lehrermangel bzw.
auf nicht besetzte Planstellen oder auf héhere Gewalt zu-
riick.

Maier: Ich will nicht schematisieren. Es ist wie iiberall in
allen Berufen: es gibt solche und solche. Aber Sie haben
recht, es wire manchmal besser, man knnte in der Schule
Mehrleistung stirker belohnen und Minderleistung star-
ker sanktionieren, als das heute eben in den Schemata des
Beamten- und Besoldungsrechts méglich ist. Genau wie
beim Hochschullehrer wiirde ich mir wiinschen, daf man
wieder mehr gezielte Leistungsanreize schafft, um beson-
dere Engagements dann auch stirker beriicksichtigen zu
kénnen.
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HK: Rechnen Sie als Bildungspolitiker damit, daf§ sich mit
der Verknappung des Angebots die Situation wenigstens
psychologisch andert?

Mater: Der Horizont sieht fiir die nichsten Jahre fiir die
neuen Bewerber sehr diister aus, und wir werden ohnehin
mit unkonventionellen Methoden, mit Teilung von Plan-
stellen, mit der Ubernahme auf lange Jahre im Ange-
stelltenverhiltnis, mit Wartelisten und Teilzeiteinsatz uns
helfen miissen. Vielleicht kommt das dem Lehrerberuf so-
gar zugute, weil sich dann wieder ein nachdriicklicheres
pidagogisches Interesse regt. Wir mufiten ja in den letzten
Jahren auch schwichere Bewerber in den Staatsdienst
ibernehmen wegen des groflen Lehrermangels und weil
es uns die Rechnungshafe nicht erlaubt haben, Stellen leer
zu lassen, was im Hinblick auf die Chancen der Genera-
tion der achtziger Jahre padagogisch sinnvoller gewesen
wire. Es ist weder dem geistlichen Stand noch dem Leh-
rerstand gut bekommen, daff Staat und Kirche zwei Jahr-
zehnte lang jeden nehmen mufiten, ohne wihlen zu kén-
nen.

HK: Besteht aber anders herum nicht auch eine ausge-
prigte Neigung, die Schule in ihrer pidagogischen Lei-
stungstahigkeit iiberzubewerten, nicht nur dadurch, daff
man die Situation des Lehrers unrealistisch einschitzt,
sondern indem man an die Schule Erwartungen richtet, die
andere Erziehungsinstanzen — vor allem die Familie -

nicht leisten oder die man der Familie nicht zutraut?

Maier: Sicher ist die erzieherische Kraft der Familie
schwicher geworden, das geht schon aus der Statistik her-
vor. Die Zahl der berufstitigen Miitter hat jetzt die 50 Pro-
zent tiberschritten, so dafl man also nicht damit rechnen
kann, dafl die Mehrzahl der Kinder noch in eine padago-
gisch mitwirkende Familie zuriickkehrt, wenn sie aus der
Schule kommt. Die meisten sind pidagogische Schliis-
selkinder. Ich sage das ohne kulturkritische Untertone,
wir missen einfach mit dieser Tatsache rechnen. Auf der
anderen Seite haben ja auch die geheimen Miterzieher Ta-
schenbuch, Fernsehen, Rundfunk den Lehrer lingst ein-
geholt und zum Teil iiberholt. Und es ist seltsam, daff man
in dieser Situation der Schule, die ja lingst nur noch eine
Erzieherin unter anderen Erziehern ist, also gar kein Mo-
nopol mehr hat, soviel zutraut. Man traut ihr aber, genau
genommen, gar nicht Erziehung zu, sondern Chancenzu-
teilung. Die Erwartungen gehen in die Sozialpolitik, in die
spateren Berufs- und Einkommenschancen, in die
Standeserwartungen, und darin liegt das Problem. Erst
wenn man erkennt, dafl das Leben die Lose ganz anders
mischtund verteilt als die Schule — gliicklicherweise —, erst
dann wird das Zeitalter der Zweiten Aufklirung in der
Schule zu Ende gehen. Und erst dann werden unsere
Schulen die Chance haben, sich von Uberforderungen zu
befreien und wieder entspannter, geléster, kurzum huma-
ner zu werden. ;
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Stellungnahmen des Zentralkomitees der
deutschen Katholiken zu Schule und Familie

In unserem Bericht im Juliheft (vgl. S. 329ff.) siber die letzte Voll-
versammiung des Zentralkomitees der deutschen Katholiken er-
wihnten wir zwei auf der Vollversammliung verabschiedete
Dokumente, die wir dort aus Raumgriinden nicht im Wortlant

abdrucken konnten: die Erklirung ,,Uber die erzieherische Auf-

gaben der Schule*“ und die ,,Stellungnabme zur gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Situation der Familie**. Wir holen die beiden
Wortlaute nach. Der erste Text erginzt mbaltlich unser vor-
stehendes Interview zur aktuellen Situation der Bildungspolitik,
das zweite unseren Beitrag auf S. 392 siber Armutin Dentschland,

Die erzieherische Aufgabe der Schule

In der bildungspolitischen Diskussion wird die Frage nach dem
Erziehungsauftrag der Schule neu gestellt. Schulorganisation und
Inhalte werden kritisch an ihr gemessen; die Stellung der Schule
in unserer Gesellschaft wird priifend erdrtert. Widerspriichliche
Forderungen treffen aufeinander. Die Vielzahl der Fragen mischt
sich mit der Unsicherheit der Antworten. Diese Situation fordert
zur Stellungnahme heraus. Das Zentralkomitee der deutschen

Katholiken will dabei seinen Beitrag leisten: Wir treten fiir ein
Verstindnis vom Menschen ein, das zur Entfaltung all seiner
Gaben beitrigt, ihn zu personaler Verantwortung befihigt und
thn ,nicht auf die zeitliche Ordnung beschrinkt® (Pastoral-
konstitution iiber die Kirche in der Welt von heute, Nr. 76). So
will diese Erklirung in ihren Fragen und in ihrem Bekenntnis
die Diskussion vertiefen und fortsetzen.



