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HK: Rechnen Sie als Bildungspolitiker damit, daf§ sich mit
der Verknappung des Angebots die Situation wenigstens
psychologisch andert?

Mater: Der Horizont sieht fiir die nichsten Jahre fiir die
neuen Bewerber sehr diister aus, und wir werden ohnehin
mit unkonventionellen Methoden, mit Teilung von Plan-
stellen, mit der Ubernahme auf lange Jahre im Ange-
stelltenverhiltnis, mit Wartelisten und Teilzeiteinsatz uns
helfen miissen. Vielleicht kommt das dem Lehrerberuf so-
gar zugute, weil sich dann wieder ein nachdriicklicheres
pidagogisches Interesse regt. Wir mufiten ja in den letzten
Jahren auch schwichere Bewerber in den Staatsdienst
ibernehmen wegen des groflen Lehrermangels und weil
es uns die Rechnungshafe nicht erlaubt haben, Stellen leer
zu lassen, was im Hinblick auf die Chancen der Genera-
tion der achtziger Jahre padagogisch sinnvoller gewesen
wire. Es ist weder dem geistlichen Stand noch dem Leh-
rerstand gut bekommen, daff Staat und Kirche zwei Jahr-
zehnte lang jeden nehmen mufiten, ohne wihlen zu kén-
nen.

HK: Besteht aber anders herum nicht auch eine ausge-
prigte Neigung, die Schule in ihrer pidagogischen Lei-
stungstahigkeit iiberzubewerten, nicht nur dadurch, daff
man die Situation des Lehrers unrealistisch einschitzt,
sondern indem man an die Schule Erwartungen richtet, die
andere Erziehungsinstanzen — vor allem die Familie -

nicht leisten oder die man der Familie nicht zutraut?

Maier: Sicher ist die erzieherische Kraft der Familie
schwicher geworden, das geht schon aus der Statistik her-
vor. Die Zahl der berufstitigen Miitter hat jetzt die 50 Pro-
zent tiberschritten, so dafl man also nicht damit rechnen
kann, dafl die Mehrzahl der Kinder noch in eine padago-
gisch mitwirkende Familie zuriickkehrt, wenn sie aus der
Schule kommt. Die meisten sind pidagogische Schliis-
selkinder. Ich sage das ohne kulturkritische Untertone,
wir missen einfach mit dieser Tatsache rechnen. Auf der
anderen Seite haben ja auch die geheimen Miterzieher Ta-
schenbuch, Fernsehen, Rundfunk den Lehrer lingst ein-
geholt und zum Teil iiberholt. Und es ist seltsam, daff man
in dieser Situation der Schule, die ja lingst nur noch eine
Erzieherin unter anderen Erziehern ist, also gar kein Mo-
nopol mehr hat, soviel zutraut. Man traut ihr aber, genau
genommen, gar nicht Erziehung zu, sondern Chancenzu-
teilung. Die Erwartungen gehen in die Sozialpolitik, in die
spateren Berufs- und Einkommenschancen, in die
Standeserwartungen, und darin liegt das Problem. Erst
wenn man erkennt, dafl das Leben die Lose ganz anders
mischtund verteilt als die Schule — gliicklicherweise —, erst
dann wird das Zeitalter der Zweiten Aufklirung in der
Schule zu Ende gehen. Und erst dann werden unsere
Schulen die Chance haben, sich von Uberforderungen zu
befreien und wieder entspannter, geléster, kurzum huma-
ner zu werden. ;
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Stellungnahmen des Zentralkomitees der
deutschen Katholiken zu Schule und Familie

In unserem Bericht im Juliheft (vgl. S. 329ff.) siber die letzte Voll-
versammiung des Zentralkomitees der deutschen Katholiken er-
wihnten wir zwei auf der Vollversammliung verabschiedete
Dokumente, die wir dort aus Raumgriinden nicht im Wortlant

abdrucken konnten: die Erklirung ,,Uber die erzieherische Auf-

gaben der Schule*“ und die ,,Stellungnabme zur gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Situation der Familie**. Wir holen die beiden
Wortlaute nach. Der erste Text erginzt mbaltlich unser vor-
stehendes Interview zur aktuellen Situation der Bildungspolitik,
das zweite unseren Beitrag auf S. 392 siber Armutin Dentschland,

Die erzieherische Aufgabe der Schule

In der bildungspolitischen Diskussion wird die Frage nach dem
Erziehungsauftrag der Schule neu gestellt. Schulorganisation und
Inhalte werden kritisch an ihr gemessen; die Stellung der Schule
in unserer Gesellschaft wird priifend erdrtert. Widerspriichliche
Forderungen treffen aufeinander. Die Vielzahl der Fragen mischt
sich mit der Unsicherheit der Antworten. Diese Situation fordert
zur Stellungnahme heraus. Das Zentralkomitee der deutschen

Katholiken will dabei seinen Beitrag leisten: Wir treten fiir ein
Verstindnis vom Menschen ein, das zur Entfaltung all seiner
Gaben beitrigt, ihn zu personaler Verantwortung befihigt und
thn ,nicht auf die zeitliche Ordnung beschrinkt® (Pastoral-
konstitution iiber die Kirche in der Welt von heute, Nr. 76). So
will diese Erklirung in ihren Fragen und in ihrem Bekenntnis
die Diskussion vertiefen und fortsetzen.
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l. Die Frage nach den Inhalten von Erzie-
hung und Schule — Werte und Normen

1. Erziehung baut auf die Zukunft des Menschen

Der Mensch ist auf Erziehung verwiesen: er ist erziehungsbe-
diirftig und erziehungsfihig. Erziehung und Bildung bringen ihn
zur Entfaltung seiner Moglichkeiten und befihigen ihn, mit an-
deren Menschen zusammenleben zu kénnen.

Alle Menschen haben ,,kraft ihrer Personenwiirde das unveriu-
Berliche Recht auf Erziehung® (Erklirung tber die christliche
Erziechung, Art. 1). Im Erziehungsauftrag verantwortet die dltere
Generation die Zukunft der Heranwachsenden. Erziechung baut
auf die Zukunft des Menschen, sie nimmt ihn als einen, der Zu-
kunft hat. Angesichts von Unsicherheit und Resignation, ange-
sicht des ,,Sinnlosigkeitsverdachts, der heute viele Menschen
bedringt, haben Christen nicht zusitzliche pidagogische Kennt-
nisse in die Erziehung einzubringen, wohl aber ein Verstindnis
von Mensch und Welt, das Gottals Ursprung und Ziel des Lebens
anerkennt und deshalb auf Hoffnung gegriindet ist. Durch uns
soll der junge Mensch erfahren kénnen, dafl er es wagen kann,
sich auf die Zukunft, auf den Mitmenschen und auf die Gestal-
tung dieser Welt in Freiheit und Verantwortung einzulassen.

2. Institutionalisierte Erziehung setzt ein Min-
destmall an Gemeinsamkeit voraus

Ziele und Methoden der Erziehung wechseln im Verlauf der Ge-
schichte. Stets aber spiegelt Erziehung die Vorstellungen einer
Gesellschaft iiber den Menschen, die Formen menschlichen Mit-
einanders und die Entwicklung der Gesellschaft wider. Schule
ist institutionalisierte Vermittlung von Kenntnissen, Wertungen
und Haltungen. Bildung und Erziehung lassen sich nicht trennen
und verschiedenen Instanzen zuweisen. Man lernt nicht nur le-
sen, schreiben und rechnen, man lernt gleichzeitig denken, urtei-
len, entscheiden, handeln, sich durchsetzen und Riicksicht neh-
men, in Frage stellen und gehorchen.

Schule setzt so ein Mindestmafl an Ubereinkunft iiber die Ziele
und Werte, iiber die Mafistibe der Auswahl voraus. Zu den
Schwichen in unserer Gesellschaft, die sich in der Schule wider-
spiegeln, gehort das Defizit an gemeinsamen Grundwerten. Lan-
desverfassungen und Schulgesetze fordern die Erziehung zur
Selbstbestimmung in Verantwortung vor Gott und den Men-
schen, zur Anerkennung ethischer Normen. Diesen Auftrag
kann die Schule nicht erfiillen, wenn die Gesellschaft jede Norm
infragestellt.

3. Pluralitat der Wertungen muB als sittliche Her-
ausforderung gestaltet werden

Kennzeichen der Freiheit in unserer Gesellschaft ist die Pluralitat
der Meinungen und Uberzeugungen. Im Pluralismus wird
menschliches Leben grundsitzlich als gestaltbar erfahren. Man-
chem erscheint aber Pluralismus heute als beliebiges Neben-
einander, als Absage an alle Werte, als Unverbindlichkeit.
Pluralismus ist nicht Beliebigkeit! Er verlangt vom einzelnen
Begriindung, Stellungnahme, Entscheidung. Wird die Frage nach
gut oder schlecht beiseitegeschoben, dringt sich die Frage nach
dem personlichen Nutzen nach vorn. Pluralitit befreit nicht von
Wertungen! Die pluralistische Gesellschaft setzt auch ein Min-
destmaf gemeinsamer Uberzeugungen voraus. Fehlt dieses Min-
destmafl, wird Wahlfreiheit fragwiirdig: einerseits wird aus der
Vielfalt unversohnliches Gegeneinander, andererseits sinkt Tole-

ranz ab zur Beliebigkeit. Die Bindung an gemeinsame Grund-
werte 6ffnet menschliches Handeln dem Mitmenschen, ermog-
licht das Miteinander der Verschiedenen, sichert Freiheit und
Toleranz.

Soll Schule zu ihrem erzieherischen Auftrag zuriickfinden, junge
Menschen zu verantworteter Freiheit fiihren zu konnen, Schiiler
zur Unterscheidung, nicht zum Verurteilen oder zur Beliebigkeit
erziehen zu konnen, so miissen bestimmte Grundwerte in unse-
rer Gesellschaft anerkannt werden, mufl wertorientierter Plura-
lismus das Erziehungskonzept bestimmen.

Weil diese Voraussetzungen heute gefihrdet sind, flichen viele
e ins Unverbindliche und geben damit Wertorientierung preis,
e in das vermeintlich Objektivierbare und Mefibare, verwissen-
schaftlichen und verrechtlichen Schule einseitig und gefihrden
damit den Erziehungsauftrag,

e in die Vergotzung einer Meinung, eines Trends und verfil-
schen damit Erziehung zu Indoktrination, so daff freiheitliche
Pluralitit zerbricht.

Das Ziel, den miindigen Biirger zu erziehen, kann nur erreicht
werden, wenn die sittliche Entscheidungskraft des jungen Men-
schen herausgefordert wird. Er hat daher Anspruch auf die Ver-
mittlung von Grundwerten wie auf die Vermittlung verschiede-
ner begriindeter Leitbilder.

Als Christen fordern wir vor allem die politischen Parteien auf,
sich dieser Herausforderung zu stellen, die Diskussion tiber die
Grundwerte und die Alternativen unseres Zusammenlebens zu
fiithren. Wer in Tagesopportunismus und bloflen Pragmatismus
ausweicht, macht die Jugend blind fiir die Zukunft. Wer sich und
andere auf eine Ideologie festlegt, zerstort die Freiheit unseres
Lebens. Wahlfreiheit und Bindungsfihigkeit, Kritk und Ver-
trauen gehoren zusammen. Sie bestimmen Erziehung zu perso-
naler Verantwortung.

4. In einer Erziehung zu personaler Verantwor-
tung missen die Sinnfrage menschlichen Lebens,
verantwortete Freiheit, geschichtliches BewuBt-
sein, wirtschaftliches und soziales Verstandnis
wie kiinstlerisch-schopferische Férderung ihren
festen Platz haben.

Indem wir aus christlicher Verantwortung auf Grundwerte des
Erziehens verweisen, leisten wir unseren Beitrag, Gemeinsamkeit
in unserer Gesellschaft zu sichern.

e Schule darf nicht zum Glauben verpflichten, aber sie muf} die
Sinnfrage als unaufgebbar zum Menschen gehérend erfahren las-
sen. Weltdeutung darf nicht von Berechnung oder sikularem
Aberglauben verdringt, personale Verantwortung nicht durch
eine Siindenbocktheorie ersetzt werden, die immer bestimmte
Gruppen oder die Verhiltnisse fiir den Zustand der Gesellschaft
schuldig spricht. Menschsein darf nicht bis zum Kommen einer
,.heilen Welt* vertagt werden! Schule und Erziehung miissen
dem jungen Menschen erschliefen, daff der Mensch sein Leben
nur sinnvoll gestalten kann, wenn er auch iiber das Woher und
Wohin menschlicher Existenz nachzudenken bereit ist. Gliick
und Leid, Schuld und Vergebung gehoren zum Menschen. Wer
sie verdringt, nimmt dem Menschen Mitmenschlichkeit, nimmt
ihm Sinnerfiillung und tiuscht ihn iiber die Tatsache, daf er erlo-
sungsbediirftig ist.

Das Gesprich von Eltern und Kindern darf die religiosen Fragen
nicht auslassen. Nicht selten kommt zum sexuellen Gesprichs-
tabu von gestern das religiose Gesprichstabu von heute hinzu.
Kinder haben Anspruch auf diese Fragen und deren Beantwor-
tung! Wer sie auslat oder nur in den Religionsunterricht ab-
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dringt, verkirzt den Erziehungsauftrag, auch den der Schule,
und liflt Menschsein verkiimmern.

o Freiheit kann nur als Mitverantwortung menschenwiirdig ge-
lebt werden. Nach christlichem Glauben ist der Mensch unver-
fiigbare Person, zur Entfaltung bestimmt. Diese Entfaltung darf
aber niemals auf Kosten der Fretheit des anderen geschehen. Die
Freiheit des anderen ist stets auch Bedingung der eigenen Frei-

heit. Freisein heiflt wertend Bindungen wihlen und die Folgen.

fiir den Mitmenschen und fiir das eigene Menschsein bedenken.
In diesem Sinne zur Freiheit erzieht nur, wer die Achtung vor
der personalen Wiirde und Freiheit des Mitmenschen, die Ach-
tung vor dem unverduflerlichen Recht auf Leben, die Anerkennt-
nis des sozialen und freiheitlichen Rechtsstaates einbringt, wer
nicht jedem augenblicklichen Bediirfnis nachgibt. Zukunft ver-
langt tber den Augenblick hinaus zu leben! Soll der junge
Mensch eine erfiillte Zukunft haben, so mufl er den Zusammen-
hang von Gliick und Gewissen, von Verzicht und Erfiillung er-

fahren konnen.
In totalitiren Systemen liegt die Wertung fest, entscheiden Staat

und Partei wie zu urteilen, wie zu leben ist. Ein solcher Absolut-
heitsanspruch kann von tyrannischen Einzelnen, von Kollektiven
erhoben werden, er begegnet uns heute nicht selten im Diktat
einer verfafiten oder nicht verfafiten offentlichen Meinung. Per-
sonale Verantwortung verlangt den Mut zur Stellungnahme, zu
Bekenntnisbereitschaft und Toleranz.

o Geschichtliches BewufStsein sichert die Solidaritit zwischen
den Generationen. Geschichte haben heifit: sich erinnern, Ver-
gangenes liber die Gegenwart hinaus in die Zukunft einbringen.
Geschichtliches Bewufitsein nimmt Geschehnisse aus punktuel-
lem Verstindnis in einen kulturellen Zusammenhang und lifit die
Frage nach dem Unverfiigbaren im Ablauf der Geschichte stellen.
Geschichte konfrontiert uns auch mit der Erfahrung des Frem-
den, verhindert, dafi wir das Heute verabsolutieren und ist so
auch Grundlage der Toleranz. Bildung und Erziehung miissen
diese Dimension zur Geltung bringen.

o Der Mensch verkiimmert im Kollektiv ebenso wie als isoliertes
Individuum. Sein Leben erfiillt sich in seinem Verhiltnis zum
Nichsten und in seiner Verantwortung in der Gemeinschaft. So-
lidarititist in solchem Verstindnis nicht bloff Kampfbiindnis der
Schwachen zur Sicherung ihrer Rechte. Sie ist auch Biindnis der
Starken mit den Schwachen und Einsatz fiir die Schwachen. Er-
zichung zu sozialem Verhalten heifit darum, die Bereitschaft zur
Mitmenschlichkeit zu stirken und die Bereitschaft zur Eigenin-
itiative zu entwickeln. So verstehen wir Subsidiaritit.

e Die Erzichung zum Verstindnis wirtschaftlicher, politischer
und sozialer Zusammenhdnge schiitzt vor monokausalen Erkli-
rungen und damit vor ungerechten Urteilen. Urteilsfihigkeit,
nicht pathetische Parteinahme, Differenzierung und begriin-
dete Stellungnahme statt Schwarz-Weifi-Denken sind gefor-
dert. Okonomischer Fortschrittsglaube wird der Vielfaltigkeit
menschlicher Wirklichkeit nicht gerecht. Wirtschaft ist nicht
Selbstzweck, sondern Mittel fiir die Gestaltung einer menschli-
chen Welt. Technik muf dabei als helfendes Instrument verant-
wortet werden. Unter diesen Bedingungen ist Beruf unser Beitrag
zur Existenz des Mitmenschen, Beitrag zur Gestaltung der Erde
und menschlichen Zusammenlebens.

e Soll der Mensch nicht bloff funktionieren, so miissen seine
schapferischen Krifte gestirkt werden. Er soll nicht nur rational
bestimmt sein, auch sein Ideenreichtum, seine Gefiihlskrifte
miissen entfaltet werden. Dazu verhilft in besonderer Weise die
Auseinandersetzung mit Dichtung, Kunst, Kultur. Der mutter-
sprachliche, der musisch-kiinstlerische, der sportliche Bereich

geben Anregung und Hilfe fiir die Gestaltung des persénlichen
Lebens.

Alle diese grundlegenden Dimensionen und Bereiche, die fiir eine
menschenwiirdige Gesellschaft unaufgebbar sind, erscheinen im
Erziehungsverstiandnis von heute gefihrdet. Das Aufeinander-
tirmen vermeintlicher Wissenschaftsanspriiche, das Betonen des
Nutzens und das einseitige Hervorheben der Gesellschaft als
Ordnungsgrofie verdringen die Grundaufgaben von Erziehung
und Bildung. Besinnung ist gefordert. Die grundlegenden
Aspekte miissen in den Bildungs- und Erziehungsablauf einge-
brachtwerden. Neue Kernficher, in denen sie zur Geltung kom-
men, sollten gebildet werden.

Il. Die Frage nach der Funktion der Schule

1. Schule muBR jedem das Recht auf seinen Bil-
dungsweg sichern

Das Recht auf freie Entfaltung der Personlichkeit wird durch das
Grundgesetz in besonderem Mafle denen garantiert, die auf dem
Wege zu miindigen Biirgern unseres Staates sind, den Kindern
und Jugendlichen. Thnen muf} die Chance gewahrt werden, den
Platz in der Gesellschaft zu finden, der ihren Fihigkeiten und
Neigungen entspricht, der ihnen persénlich und beruflich Zu-
kunft gibt. Zwar ist wirkliche Chancengleichheit aufgrund der
verschiedenen Befihigungen, der unterschiedlichen familidren
und sozialen Situationen auch durch noch so gut gemeinte An-
strengungen nicht voll herstellbar. Aber das entbindet Staat und
Gesellschaft nicht von der Verpflichtung, Chancenungleichheit
zu mildern, soweit dies nur moglich ist. Mit Besorgnis beobach-
ten wir, dafl die wirtschaftliche Entwicklung, das drohende
Uberangebot von Akademikern zuerst diejenigen von weiterfiih-
renden Bildungsgingen abschreckt, die gerade erst fiir sie gewon-
nen wurden: Madchen, Arbeiterkinder, Landbevélkerung. Wir
treten der Resignation derer entgegen, die, weil es keine volle
Chancengleichheit geben kann, das pidagogische und soziale Be-
mihen vertagen; wir treten der revolutioniren Haltung derer
entgegen, die sich Chancengleichheit vom Umsturz der Gesell-
schaft erhoffen; wir setzen auf das geduldige Bemiihen um Chan-
cenausgleich, um Chancengerechtigkeit. Bildungs- und Erzie-
hungsberatung ebenso wie Schulen in freier, besonders in
katholischer Trigerschaft miissen sich dieser Aufgabe iiberzeu-
gend stellen.

Gleichheit der Chancen darf nicht mit Gleichheit der Ziele ver-
wechselt werden. Kindergarten und Schule sind in unserem Staat
Einrichtungen, in denen Chancengerechtigkeit zur Geltung
kommen und jedem der fiir ihn geeignete Bildungsweg erschlos-
sen werden soll. Das Profil der Schule mufl der Individualitit des
Schiilers gerecht werden. Verschieden profilierte, gleichrangige
Schulformen gewihrleisten das Recht auf den eigenen Weg, si-
chern die Freiheit, verschieden sein zu diirfen. Jedes Bildungswe-
sen muf heute individuelle Férderung und Durchlissigkeit orga-
nisatorisch verbinden. Schulformen diirfen nicht zu Einbahn-
straflen bei der Berufsfindung werden. Durchlissigkeit als
stindiges Prinzip fiir die Organisation der Schule fithrt aber zu
permanenten Priifungssituationen, zu Hektik und gefihrdet da-
mit die Entwicklung des einzelnen. Das Bildungswesen muf} da-
her an bestimmten. Verteilerkreisen nach sorgfiltiger Beratung
vielfiltige Ubergangsméglichkeiten erschliefen und so die For-
derung des einzelnen in zusammenhingenden Lernabschnitten
mit Umstellungsangeboten verbinden.

Hinter der Behauptung ,,Schule macht die Kinder krank!* steckt
ein ganzes Biindel héchst unterschiedlicher Ursachen: falsches
Prestigedenken, ein iiberzogenes Berechtigungswesen sind au-
Berschulische Gegebenheiten, die die Schule bedringen. Stoff-
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anhdufung als Antwort auf den Wissenszuwachs in unserer
Zeit und tiberzogene Wissenschaftlichkeit als Antwort auf ideo-
logische Einseitigkeitsind nicht selten schulische Gegebenheiten,

die Eltern, Lehrer und Schi}ler bedringen.

2. Schule muf im Spannungsfeld von Lei-
stungsverteufelung und Leistungsvergotzung
humane Wege zur Leistungsbeurteilung finden.

Leitbild der Bildungspolitik darf nicht der Akademiker sein! Ein
gesellschaftlicher Umdenkungsprozef ist erforderlich. Eine von
manchen vertretene Bildungspolitik, die Begabung fiir machbar
hielt und Bildung nur formal im Abiturzeugnis gipfeln liefi,
ziichtete den Leistungsdruck auf Seiten der Eltern und die Angst
vor dem Scheitern auf Seiten der Kinder. Schule ist mehr als eine
Institution zur Verteilung von Berufschancen. Sie darf nicht blof
am zukiinftigen Studenten orientiert sein, sie mufl jedem ein An-
gebot zur vertieften Erfassung des menschlichen Daseins und des
eigenen Lebens geben.

Der Entwicklung zu einer den Schiiler iiberfordernden Schule
mufl Einhalt geboten werden. Auf die Leistungsméglichkeit der
Schiiler kann nur ein Schulsystem mit verschiedenartigen, aber
gleichwertigen Profilen ecingehen. Dem entspricht die heutige
Schulwirklichkeit ungeniigend. Die Wertung der Hauptschule,
die Wertung und Gestaltung der beruflichen Bildung ist unzu-
linglich. Der Bildungsweg iiber Hauptschule und Berufsschule
mufl Information und Vertiefung iiber menschliches Leben
einschlieflen, mufl denjenigen, der spiter Mitbestimmung aus-
tiben soll, in seiner Urteilskraft stirken, muff befihigen Freizeit
kulturell zu gestalten. Deutsch, Geschichte, Musik, Sport und
Kunst gehoren daher in den Ficherkanon der Berufsschule.
Das Zentralkomitee der deutschen Katholiken hat sich stets ge-
gen das Verschulen der beruflichen Bildung ausgesprochen, hat
die notwendige Praxisnihe betont. Mit gleichem Nachdruck for-
dert es die pidagogische Qualifizierung dieses Bildungsweges.
Reform in diesem Bereich darf nicht durch das Vorschieben wirt-
schaftlicher Schwierigkeiten verhindert werden.

Die Leistungsmoglichkeit der Schiiler kann nur gestdrkt werden,
wenn wir uns von einem verengten Leistungsbegriff trennen, der
Leistung nur als abstrahierende Leistung gelten lafit. Wir brau-
chen selbstverstindlich Schulen, die theoretische Begabungen
fordern; aber wir brauchen auch Schulen fiir diejenigen, die an-
dere Fihigkeiten haben. Alle Schulen miissen dem Musischen,
dem Sport, dem sozialen Verhalten und dem praktischen Tun
mehr  Aufmerksamkeit widmen. Wird der Leistungs-
gesichtspunkt verabsolutiert, verliert Leistung ihre mensch-
liche Funktion. Nicht Leistungsverteufelung ist gewollt. Die
Gesellschaft ist angewiesen auf die Leistungsbereitschaft der
Leistungsfihigen. Dies aber setzt eine Erziehung voraus, die den
einzelnen seine Leistungsfihigkeit als soziale Verpflichtung be-
greifen lifie und ihn auch bereit macht, den Mitmenschen zu die-
nen. Dies setzt eine Erziehung voraus, die zur eigenen Initiative
ermutigt und zugleich die Bereitschaft stirkt, auf die Lei-
stungsmoglichkeit des Leistungsschwachen Riicksicht zu neh-
men, Im heutigen Schulalltag kommt dies Verstandnis von Lei-
stung, von Erziechung zu sozialer Leistungsbereitschaft hochst
ungeniigend zur Geltung. Wir fragen kritisch nach der Pionier-
funktion katholischer Schulen in diesem Zusammenhang. Das
Uberpriifen der Stundentafeln und der Lehrpline mit ihrer Vor-
herrschaft der rationalen Bereiche ist ebenso unerlifilich wie das
Uberpriifen der Ideologie totaler Mefibarkeit.
Leistungsbeurteilung ist notwendig, damit der Schiiler zu sich
selbst Distanz gewinnt, damit er lernt, Leistungsvergleiche aus-

zuhalten und mit Menschen unterschiedlicher Fihigkeit, Nei-
gung und Strebung zusammenzuleben. Leistungsbeurteilung
muf transparent machen, was sie messen soll und will. Darin sind
wir in den letzten Jahren ein gutes Stiick weitergekommen. Aber
Leistungsmessung darf nicht totalisiert werden. Wer glaubt,
absolute Gerechtigkeit dadurch herstellen zu konnen, dafl
Leistungsbeurteilung auf den Bereich der Zahlen, Fakten,
Daten, also auf das Meflbare beschrinkt wird, fithrt zur Schein-
objektivitit, macht Schule zur Zensurenmaschinerie. Lehrer
diirfen nicht zufrieden sein, wenn Noten nur juristischen Nach-
priifungen, nicht aber pidagogischen Anspriichen standhalten;
Eltern miissen wissen, daff nicht das Aufspiiren eines Formfeh-
lers, sondern das Wohl des Kindes zihlt. Vieles im Erziehungs-
prozefl ist der Messung entzogen: innere Bereicherung, Staunen,
Auseinandersetzung mit religiésen, gesellschaftlichen, personli-
chen Fragen lassen sich letztlich nicht messen. Einsatz fiir den
Schwicheren, Riicksicht auf andere entziehen sich der Mefibar-
keit und sind doch lebenswichtig. In der Forderung totaler Ver-
gleichbarkeit von Leistungen opfert unsere Gesellschaft den per-
sonalen Anspruch des Jugendlichen dem Gétzen der MefRbarkeit.
Schiiler haben Anspruch auf personale Zuwendung im Erzie-
hungsprozefl. Deshalb miissen Lehrpline als offene, nicht als ge-
schlossene Curricula gestaltet werden, deshalb miissen im Netz
der Benotungen padagogische Freiriume enthalten sein, deshalb
ist dem Lehrer bei der Leistungsbeurteilung pidagogische Frei-
heit einzuriumen, die er als verantwortungsbewufiter Erzieher
zum Wohle des Jugendlichen nutzen mufl. Geistige Leistung und
menschliche Existenz schliefen nicht meflbare Wirklichkeiten
ein. Wer der Ideologie der totalen Mefibarkeit huldigt, gibt das
Menschliche preis. Menschsein als ganzes darf nicht testbar ge-
macht werden. Die Anwendung des Tests in der Schule soll zur
Verbreiterung von Urteilsgrundlagen beitragen, sie darf nicht zur
Flucht vor pidagogischer Verantwortung werden?

3. Schule darf ihren Erziehungsauftra§ nicht ver-
leugnen

Die Tatsache, dafi der Erziehungsauftrag der Schule heute in
Frage gestellt wird, ist Zeichen der Krise in unserer Gesellschaft.
Sollen Eltern und Lehrer sich als helfende Begleiter des Kindes
auf seinem Weg zur Miindigkeit verstehen, so muf§ ein Mindest-
maf} an Ubereinkunft iiber die Erziehungsziele gewonnen wer-
den. Schule als blofe Institution zur Vermittlung von Fertigkei-
ten und Kenntnissen ginge am Wesentlichen vorbei. Worauf soll
Schule erziehen?

Unser Menschenbild orientiert sich nicht an einem einzigen
wobersten Lernziel, unser Menschenbild schliefft eine Vielzahl
von Lernzielen ein, vor allem:

Mut zum Bekennen der eigenen Uberzeugung und Ehrfurcht vor
der Uberzeugung anderer;

Verwirklichen von Freiheit nicht gegen, sondern mit anderen
Menschen;

Toleranz und Riicksichtnahme auf andere; Bereitschaft zum
Dienst an den Mitmenschen;

Sachgerechtigkeit als Dienst an der Wirklichkeit unserer Welt;
Einsichtin Méglichkeiten und Begrenzungen menschlichen Wol-
lens, Erfolg und Scheitern als menschliche Grundsituationen;
Annahme der eigenen Person, auch in der Situation schuldhafter
Verstrickung;

Schuld und Umkehr als Befreiung von Zwingen;

. Bereitschaft und Fihigkeit zur Umstellung, Entfaltung des

Neuen aus dem Heutigen;
Lernen der Lernméglichkeiten als Voraussetzung kiinftiger Selb-
stindigkeit.
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Dieser weitgespannten Vielzahl wird nur ein Bildungswesen ge-
recht, das

e in freiheitlichen Hochschulen den Wettstreit der Erkenntnis,
nicht den Kampf der Ideologien fordert,

e in freiheitlichen Lehrerbildungsstitten Lehrer auf die plurale
Situation unserer Gesellschaft vorbereitet,

e in Richtlinien und Schulbiichern Vielfalt sichert, kritische Stel-
lungnahmen und Identifikation statt bloBer Konfliktstrategie er-
moglicht,

e Eltern, Lehrer und Schiiler als Partner, nicht als Interessengeg-
ner versteht

und ,,Kultur auf die Gesamtentfaltung der menschlichen Person
und auf das Wohl der Gemeinschaft sowie auf das der ganzen
menschlichen Gesellschaft‘ ausrichtet (Pastoralkonstitution iiber
die Kirche in der Welt von heute, Nr. 59).

Im Streit, ob Schule allein von der beruflichen Nachfrage her or-
ganisiert oder allein nach den Wiinschen ihrer Benutzer gestaltet
werden soll, beziehen wir Stellung: Schule mufl zuerst mensch-
liche Entfaltung erméglichen, sie muf§ dies auf verschiedenen
Wegen tun und kann so Lebens- und Berufsfahigkeit als Mitein-
ander statt als Gegeneinander begreifen lassen. Der Zusammen-
hang von Bildungs- und Beschiftigtensystem mufl wieder
gefunden werden. Die Summe aus Ausbildungs- und Studien-
plitzen mufl quantitativ ausreichen, um jedem seine Chance zu
geben. Jeder Weg ist dabei qualitativ hochwertig zu gestalten.
Der Erzichungsauftrag wird differenziert verwirklicht, aber er
ist unteilbar.

lil. Die Frage nach der Kooperation

1. Schule, getragen von vielen

Die Schule leistet einen Dienst am einzelnen Menschen und er-
fillt zugleich eine gesellschaftliche Aufgabe. Thre Zicle und ihr
Auftrag bestimmen sich aus dem Eigenwert der menschlichen
Person und den an den Grundrechten orientierten Verpflichtun-
gen gegeniiber der Gesellschaft. Nach unserem Grundgesetz
wird Schule von vielen getragen. Gemeinsame Verantwortung,
Mitwirkung und Mitbestimmung setzen das stete Bemiihen um
eine weitgehende Kooperation aller am Erzichungsprozefl Betei-
ligten voraus: staatliche und freie Triger, Kirchen, Eltern, Lehrer
und Schiiler. Gemeinsames pidagogisches Handeln muff immer
wieder den notwendigen Konsens in den wesentlichen Zielen su-
chen und im Widerstreit ausgleichende Lésungen anstreben. Sie
dienen der Entwicklung des jungen Menschen und diirfen das
vorrangige natiirliche Recht der Eltern auf Erziehung nicht aufler
acht lassen.

Schulen in katholischer Trigerschaft sind besonders herausge-
fordert, diesem Auftrag gerecht zu werden. Aus dieser Verant-
wortung ergibt sich, dafl mehr als bisher auch Hauptschulen
- und nicht nur Gymnasien - in katholischer Trigerschaft einge-
richtet werden sollten,

2. Zum Berufsverstandnis der Lehrer

Die Reformen der letzten Jahre haben das berufliche Tun des
Lehrers verindert. Neben berechtigte Anforderungen sind tiber-
steigerte Erwartungen getreten; sie haben Unsicherheit, biswei-
len Ratlosigkeit ausgeldst.

Der Lehrer iibt sein Amt nicht in eigener Kompetenz aus. Er
ist Beauftragter des Staates oder eines freien Trigers. In dieser
Bindung steht er in einem wechselseitig verpflichtenden Treue-
verhiltnis! Er ist Sachwalter der Eltern, Anwalt der Heranwach-

senden und zugleich auch Vermittler des Kulturgutes. So befindet
er sich in einem Spannungsfeld vielschichtiger Mitwirkung und
Verantwortung, in dem er seine pidagogische Freiheit und beruf-
lichen. Pflichten mit den mannigfachen Anspriichen und den
Rechten anderer in Einklang bringen muff. Das wird nicht gelin-
gen ohne eine in fachlicher Kompetenz und in der eigenen Per-
sonlichkeit begriindete Autoritit, die den jungen Menschen in
seine Entscheidung freigibt und ihm dienen will. Das bedeutet
auch: bei der Sachvermittlung mehr Mut zum Exemplarischen
zu haben, mehr geistige Freiriume fiir produktives Fragen und
Suchen der Schiiler zu gewihren, um eine Verengung des Den-
kens zu vermeiden und die selbsttitige Fiihlungnahme mit der
Sache zu erméglichen. Der Lehrer sollte bei allem Umgang mit
dem Gegenstindlichen auf menschliche Riickbindung bedacht
bleiben. Er ist nicht nur der Organisator zweckrational gesteuer-
ter Lernprozesse. Erziehen ist ohne erfahrbare menschliche Di-
mensionen nicht denkbar. Innerlich bejahte Werte und Normen
miissen vom Lehrer bekannt und gelebt werden, wenn sie erzie-
herisch wirksam werden sollen. Erméglichen von Einsichten in
der Vielfalt des Denkbaren, nicht Indoktrination! Fiir den katho-
lischen Lehrer soll dies den Mut zur Offenlegung seiner eigenen
Uberzeugung auf der Grundlage seiner vom Glauben geprigten
Wertvorstellungen bedeuten. Bei aller Offenheit und Toleranz
Andersdenkenden gegeniiber muf} gerade der katholische Lehrer
wissen, dafl er in seiner Person der Wahrheit und Wahrhaftigkeit
verpflichtet ist. Katholische Schulen sind an diesem Anspruch zu
messen. Lehren und Erziehen gehdren notwendig zusammen.
Das heutige Berufsverstindnis des Lehrers verlangt deshalb ne-
ben fachlicher Qualifikation personliches Engagement, mensch-
liche Zuwendung und Verfiigbarkeit, Bereitschaft zum erzieheri-
schen Miteinander, Giite, Geduld und die Kraft des Hoffens. Fiir
den katholischen Lehrer ist sein berufliches Tun zugleich Teil-
habe am Heilsdienst fiir den Menschen.

Die heutige Lehrerbildung unterstiitzt den notwendigen Wandel
im Berufsverstindnis des Lehrers nicht geniigend. Bei starker Be-
tonung der theoretisch-wissenschaftlichen Fachausbildung wer-
den zu wenig berufsethische Aspekte und praxisbezogene Hilfen
fiir die Erziehungsarbeit eingebracht. Lehrerbildung muf§ besser
als bisher auf die Erfiillung des Erziehungsauftrags vorbereiten.
Solange dies Ausbildungsdefizit besteht, haben katholische Ein-
richtungen der Lehrerfort- und -weiterbildung und Verbinde die
ausgleichende und erginzende Aufgabe wahrzunehmen.

3. Eltern und Schule

Eltern sind die erstverantwortlichen Erzieher ihrer Kinder.
Schule hat daher ihr Erziehungsrecht zu beachten. Eltern bediir-
fen fiir ihre Erziehungsaufgabe der Hilfe der Gemeinschaft der
Eltern und der Gesellschaft. Sie vertrauen einen Teil ihres Erzie-
hungsauftrags der Schule an und treten damit in ein partner-
schaftliches Verhiltnis mit dem Schultriger, dessen Vertreter so-
wie den Lehrern und den Reprisentanten der Bildungspolitik.
Eltern und Schule sollten sich in vertrauensvoller Zusammenar-
beit erginzen und in kritischer Auseinandersetzung korrigieren.

Takt und Offenheit, Sachverstand und Liebe zum Heranwach-
senden sind die notwendigen Voraussetzungen fiir ein mensch-
lich ausgewogenes Zusammenwirken von Elternhaus und Schule
im Erziehungsprozefl. In der gegenwirtigen wirtschaftlichen und
bildungspolitischen Situation sind die Sorgen um Berufsfindung
und Berufsweg der Jugendlichen bei den Eltern gewachsen. Des-
wegen fallen den Schulen zusitzliche Aufgaben im Bereich der
Elterninformation und Beratung zu. Eine gezielte und intensive
Elternbildungsarbeit sollte auch durch die Schulen gefordert oder
aufgebaut werden. Erst durch Mitwissen und Mitdenken wird
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eine gewissenhafte Mitverantwortung und Mitwirkung der El-
tern moglich. Vielfiltige Formen solcher Elternseminare (Einzel-
vortrage, Vortragsreihen, Gesprichskreise) und die Freiwilligkeit
der Teilnahme konnen Initiative und Selbstindigkeit stirken.
Als Themenbereiche bieten sich u.a. an: Einfiihrung in bildungs-
politische Fragen und Probleme innerschulischer Praxis, Fragen
des Lehrens und Lernens, Maoglichkeiten und Grenzen hius-
licher Mitarbeit, Erérterung der Ziele und Wege erzieherischen
Tuns, Anregungen zur Bewiltigung schwieriger pidagogischer
Probleme (z.B. Pubertit, Volljahrigkeit), Einblick in die Ange-
bote der Schullaufbahn und Berufsberatung, Information iiber
Elternrechte und Elternpflichten.

Hier sollten vor allem Schulen in katholischer Trigerschaft und
andere katholische Bildungseinrichtungen Wege und Maglich-
keiten der Bildungsarbeit erkunden und ihre Erfahrungen allen
Schulen nutzbar machen.

4. Schiiler und Schule

Sollen Schiler zu Mundigkeit und Verantwortungsbereitschaft
gefiihrt werden, so diirfen sie nicht blof8 Objekt des Unterrichts,
Empfinger von Kenntnisvermittlung sein. Sie miissen ihrem Al-
ter und ihrer Entwicklung entsprechend an Planung und Gestal-
tung thres Unterrichts mitbeteiligt werden. Mitwirkung des
Schiilers darf nicht bloB auf Klassen- und Schulsprecher der SMV
abgeschoben werden. Beteiligung an der Gestaltung des Unter-
richts und des Schullebens ist Voraussetzung fiir die Erfiillung
des Erziehungsauftrags der Schule. Voraussetzung dafiir ist auch
eine Schulorganisation, die menschliche Bezichungen zwischen
den Schiilern f6rdert. Uniiberschaubare Riesenschulen und hiu-
fig wechselnde Gruppen lassen den Schiiler vereinsamen und
schwichen seine Mitmenschlichkeit.

Schiilervertretungen sind nicht Interessengegner von Eltern oder
Lehrern, sie verwirklichen die Mitverantwortung der Schiiler an
der Erziehungs- und Unterrichtsarbeit. Schiiler miissen dabei die
Moglichkeit haben, ihre Belange geltend zu machen, sie miissen
lernen, sich durchzusetzen, Kompromisse zu schliefen, Konflikte
zu l6sen und auszuhalten, sie miissen selbstgewihlte oder iiber-
tragene Aufgaben verantwortungsbereit iibernehmen. Schulen in
katholischer Trigerschaft sollten in der Ausgestaltung der Schii-
lervertretung konstruktive Beitrige leisten. Das Ernstnehmen des
Heranwachsenden und das Einiiben in Verantwortung entspricht
christlicher Sicht vom Menschen.

Schiiler tragen auch fiireinander Verantwortung. Schulen, die - in
Stufen aufgegliedert — nur auf wenige Jahrginge eingeengt wer-
den, verkiirzen diese Verantwortung. Allem Anschein nach neh-
men Gewalttitigkeiten unter Schiilern, Konformititszwang und
erbarmungsloser Leistungswettkampf in den Schulen zu. Aufler-
schulische Jugendarbeit, pidagogische Gestaltung der Schule und
familidre Erzichung mufl dem Schiiler helfen, diese Probleme zu
bestehen, seinen Beitrag zum Durchbrechen des Teufelskreises
zu leisten und Mitmenschlichkeit zu verwirklichen.

5. Schule und gesellschaftliche Gruppen und Ver-
bande

Schule soll den Schiller auch befihigen, in auflerschulischen

Gruppen mitzuwirken. Sie mufl dafiir Freiriume lassen und darf .

ihre Kompetenz nicht so weit ausdehnen, dafl auf8erschulische
Jugendarbeit eingeengt wird. Die Zusammenarbeit zwischen
Schule und gesellschaftlichen Gruppen und Verbinden ist not-
wendig, wenn Schule auf dringende Probleme aufmerksam ma-
chen will. Kulturelle und sportliche Zusammenarbeit kann ihr

bei der Erfillung ihrer Aufgaben helfen. Andererseits miissen alle
Versuche ideologischer Einflufinahme auflerschulischer Grup-
pen auf die Schule wegen ihres Erziehungsauftrags zuriickgewie-
sen werden. Unerwiinschte Abhingigkeiten gefihrden nicht sel-
ten den Freiraum der Schule. Schulen in katholischer Triger-
schaft und katholische Verbinde kénnten beispielhaft Méglich-
keiten und Grenzen der Zusammenarbeit aufweisen.

6. Schule und Kirche

o Die Kirche wirkt von threm Auftrag her an der Gestaltung des
Lebens der Gesellschaft mit. Sie trigt damit auch Verantwortung
fir Erziehung und Bildung des Menschen. Sie mufl in ihren eige-
nen Bildungseinrichtungen Sorge tragen, daff die menschlichen
Anlagen in der Freiheit einer vom Geist des Glaubens bestimm-
ten Erziehung entfaltet werden. Katholische Christen werden in
threr pidagogischen Tatigkeit in Schulen des Staates oder freier
Triger entschieden daran mitwirken, dafl die vielfiltigen Dimen-
sionen menschlicher Existenz (Personalitit, Mitmenschlichkeit,
Weltoffenheit und Transzendenz)im Erziehungsprozef§ beachtet
und entwickelt werden.

Kirche wird kritisch-anregend mitarbeiten, wenn die Ziele und
Aufgaben der Menschenbildung und die Mafistibe erzieheri-
schen Handelns festgelegt werden und iiber die Konvergenz von
Zielen zu sprechen ist. Sie darf nicht zu nachtriglichen Stellung-
nahmen abgedringt werden.

Kirche mufl durch das mutige Zeugnis von Eltern und Lehrern
und durch Gemeinschaften glaubender Schiiler in den Schulen
existent und erfahrbar bleiben!

o Das Verhiltnis von Schule und christlicher Gemeinde hat sich
verindert. Die Identitit der Erziehungsziele ist nicht mehr gege-
ben, die Einzugsgebiete von Schule und Gemeinde decken sich
in vielen Fillen nicht mehr. Die christliche Gemeinde kommt
ihrem Auftrag, fiir die Menschen in threm Lebensbereich dazu-
sein, nur nach, wenn sie die Schule nicht aus ihren Uberlegungen
ausklammert. Sie muf§ wieder mehr Aktivititen entfalten, die El-
tern, Lehrer und Schiiler in das Leben der Gemeinde einbeziehen
und ihnen in ihrer speziellen Situation helfen (z. B. Bildungsarbeit
fiir die Eltern, pastorale Sorge fiir Lehrer und Schiiler),
Vielfiltige Formen der Gemeinschaft sind nétig, damit junge
Menschen leben kénnen. Sie fragen nach dem Sinn und der Deu-
tung ihrer Lebenssituation. Hier ist der erginzende Dienst der
Kirche, die Schiilerseelsorge, gefordert. Der Staat mufl diesen
Dienst nicht nur zulassen, er muff ihm Freirdume sichern, ithn
ermoglichen. Schiilerseelsorge wird Hilfen zur Selbstfindung ge-
ben, religiose Erfahrungen erméglichen, Wege zum Glauben
erschliefen und Anleitung geben zum Einsatz in Kirche und
Welt, so daff Glaube lebendig und sichtbar werden kann. Ange-
bote sollten an religiés fernstehende Schiiler gemacht werden, in
der Gemeinschaft von Glaubenden christlichen Glauben ken-
nenzulernen und sich mit ihm auseinanderzusetzen. Junge Men-
schen suchen Begegnung und Freundschaft, es geht thnen um
Orientierung, um einen Halt.

Mannigfache Formen der Schiilerseelsorge lassen sich denken:
Gottesdienst und Gebet, Gespriche, Besinnungstage, Freizeiten,
Gesprichskreise, Gruppenarbeit, Zeltlager. Die Arbeit des Schi-
lerseelsorgers und seiner Mitarbeiter sollte in Verbindung mit
kirchlichen Schiiler- und Jugendverbinden geschehen und sollte
eine Riickbindung in der Gemeinde haben. Schiilerseelsorge mufl
fiir jede Schulart angestrebt werden; sie ist bisher zu sehr auf das
Gymnasium konzentriert. Gerade der Bereich der Haupt- und
Berufsschule darf nicht vernachlissigt werden.
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Die gesellschaftliche und wirtschaftliche Situation der Familie

Die Familien fiihlen sich zunehmend verunsichert. Dies gilt so-
wohl fiir die Beziehung der Ehegatten zueinander als auch fir
das Verhiltnis der Eltern zu den Kindern. Der Familienbericht
der Bundesregierung verstirkt diese Unsicherheit. Das Zentral-
komitee der deutschen Katholiken will mit dieser Erklirung zur
gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Situation der Familie
Stellung nehmen, um zur Meinungsbildung der Offentlichkeit
beizutragen.

1. Die Familie ist der erstrangige Erziehungstra-
ger

Durch wissenschaftliche Untersuchungen wurde unsere Uber-
zeugung neu bekraftigt, dafl die Familie nicht nur der urspriing-
liche, sondern auch der bei weitem wirksamste Raum ganzheitli-
cher Erziehung ist.

Trotzdem miissen wir feststellen, daff viele Eltern in der Erzie-
hung ihrer Kinder unsicher, ja hilflos sind und daff sie den be-
rechtigten Erwartungen nicht entsprechen. Es wire jedoch vollig
falsch, die Familie als Einrichtung oder die Eltern einseitig dafir
verantwortlich zu machen. Es gibt viele Griinde fiir die Uberfor-
derung der Eltern, die in ihrem Kern nicht familidrer, sondern
allgemeingesellschaftlicher Art sind. Die Schlufifolgerung kann
daher keinesfalls eine pauschale Kritik an der Familie, sondern
mufl ganz im Gegenteil ein wirksames Angebot zur Verbesserung
der Erziehungsfihigkeit der Familie sein.

Von der Familie werden Erzichungs- und Sozialisationsleistun-
gen erwartet, die ohne eine personale Beziehung zwischen Eltern
und Kindern nicht zu erbringen sind. Personale Beziehung erfor-
dert notwendigerweise auch elterliche Autoritdt. Diese notwen-
dige Autoritit wird aber auf vielfiltige Weise abgebaut. Ferner
wird tibersehen, dafl die Familie ihre Aufgaben nur dann erfillen
kann, wenn ihr Staat und Gesellschaft die dazu notwendigen
Voraussetzungen sichern. Die pauschale Kritik an der Familie
orientiert sich vielfach an lebensfremden Vorstellungen. Weil die
Familie nicht einer abstrakten Gleichheitsvorstellung entspricht,
werfen manche Kritiker ihr z.B. vor, sie verewige die gesell-
schaftliche Ungleichheit.

Kennzeichnend fiir diese Denkweise ist die Vorstellung, der Ge-
sellschaft komme bei der Erziechung der Kinder der Vorrang vor
der Familie zu. So heifit es bezeichnenderweise im Kommissions-
bericht des Zweiten Familienberichts der Bundesregierung, dafl
die Gesellschaft den Familien und auflerfamilialen pidagogischen
Einrichtungen die Erziehungsaufgabe tbertrigt. Damit ist ge-
sagt, daff die Familie ein Ausfiihrungsorgan der Gesellschaft sein
soll. Dies widerspricht nicht nur fundamental unserer Auffas-
sung, die in der Erziehung der Kinder ein natiirliches Elternrecht
sieht, sondern auch dem Grundgesetz, nach dem Pflege und Er-
ziehung der Kinder zuvérderst Recht und Pflicht der Eltern ist.
Eine politische Tendenz, die Aufgaben der Familie zunehmend
vergesellschaften will, trifft die unabhingige Position der Familie
im Kern und vermindert damit den fiir eine freie Gesellschaft ent-
scheidenden personlichen Lebensraum und damit auch Freiheit
und Verantwortung der Biirger. In die gleiche Richtung wirken
falsch verstandene Vorstellungen von Emanzipation. Die Frau,
die sich als Mutter der Erziehung ihrer Kinder widmet, verdient
héchste Anerkennung, da sie durch diese Aufgabe einen fiir ihre
Kinder und die Gesellschaft unersetzbaren Dienst erbringt.
Auch im Verhiltnis von Familie und Schule fiihren vielfach ideo-
logisch bedingte Erziehungsvorstellungen und Lehrmaterialien
zu einer fortschreitenden Entfremdung zwischen Eltern und

Kindern. Ein Beispiel dafiir ist, daff nicht nur Modelle fiir ein
faires Streiten oder fir das Aufarbeiten von Konflikten geboten
werden, sondern geradezu die Auffassung vertreten wird, der
Konflikt spiele im Zusammenleben die eigentliche Rolle. Die
vorwiegend konflikttheoretischen Ansitze fithren dazu, daf} EI-
tern und Kinder, dafi Geschwister untereinander als Feinde, min-
destens aber Konkurrenten erscheinen. Eine solche Sicht zerstore
alle Geborgenheit und erstickt jede Solidaritit untereinander.

2. Die Familie hat Anspruch auf einen gerechten
Familienlastenausgleich

Zu den Voraussetzungen, die die Familie erwarten darf, gehort
die Sicherung eines ausreichenden Familieneinkommens. Die
Neuordnung des Familienlastenausgleichs hat die wirtschaftliche
Benachteiligung von Familien mit mehreren Kindern nicht tiber-
wunden. Die Einkommenssituation, insbesondere die der kin-
derreichen Familien, verschlechtert sich von Jahr zu Jahr. Ob-
wohl bei anhaltend hohen jahrlichen Inflationsraten die
Ausgleichswirkung des Kindergeldes immer mehr zuriickgeht,
hat die Bundesregierung in der mehrjahrigen Finanzplanung bis
1979 keinerlei Mittel, nicht einmal fiir eine Anpassung des Kin-
dergeldes vorgesehen. Wenn alle sonstigen fiir den Lebensunter-
halt bestimmten &ffentlichen Leistungen (Sozialversicherungs-,
Kriegsopfer- und Lastenausgleichsrenten, Arbeitslosenleistun-
gen, Sozialhilfesitze) regelmiflig der Preis- und Lohnentwick-
lung angepafit werden, ist der alleinige Ausschlufl des Kindergel-
des ungerecht und sachlich nicht zu begriinden. Zusitzlich wird
das Realeinkommen der Familien mit Kindern durch zuriickge-
hende Wohngeldleistungen, Kiirzungen bisher wblicher staatli-
cher und kommunaler Zuschiisse und durch steigende Steuer-
und Sozialabgaben mehr und mehr geschmilert. Hier vollzieht
sich unter Verletzung der sozialen Gerechtigkeit ein schleichen-
der Auszehrungsprozefl, der immer mehr Familien mit ihrem
Einkommen unter die Sozialhilfeschwelle driicke.

3. Erwartungen und Forderungen des Zentral-
komitees der deutschen Katholiken

Von den Parlamenten und Regierungen in Bund und Lindern,
von den politischen Parteien und von allen, die fir die Gestaltung
unseres Gemeinwesens Verantwortung tragen, erwarten wir, daff
sie den Eigenwert der Familie betonen und unterstiitzen. Alle
politischen Entscheidungen miissen auf ihre Auswirkungen fir
die Familie iiberlegt und abgestimmt werden. Auch durch bil-
dungs- oder sozialpolitische Fehlentwicklungen kann die Familie
in schwere Bedringnis geraten. Die Familie muf} in threm Be-
stand und in ihrer Funktionsfihigkeit als personale Lebensge-
meinschaft und als Institution gestirkt werden. Alle Reformen
im Bereich von Ehe und Familie miissen darauf abzielen. Dies
erfordert Konsequenzen: neue Priorititen in allen Bereichen der
Gesellschaft und der Gesetzgebung und ein solidarisches Eintre-
ten all-r politischen Krifte fiir die Familie. Dazu gehort:

1. Die Unabhingigkeit der Familie mufl gestirkt werden und
gegeniiber den Kriften, die die Aufgaben der Familie vergesell-
schaften wollen, verteidigt werden. Die Gesellschaft darf die Fa-
milien aber auch nicht durch unrealistische Erwartungen verun-
sichern.

2. Die Gesellschaft muf§ sich bewufit sein, daff der permanente
Abbau der elterlichen Autoritit auch die Kinder verunsichert und
gesellschaftliche Schiden zur Folge hat.
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3. Es miissen familienfreundliche Bedingungen geschaffen wer-
den, die die Erziehung der Kinder nicht zu einer stindig steigen-
den Belastung und zu einem finanziell schwer tragbaren Risiko
werden lassen. Dazu gehoren:

o die regelmiflige Anpassung des Kindergeldes an die wirt-
schaftliche Entwicklung und die Uberpriifung der bisherigen
Staffelung;

e die zusitzliche Gewihrung eines Erziechungsgeldes und eines
Anspruchs auf Alterssicherung fiir den Elternteil, der der Kinder
wegen auf Erwerbstitigkeit verzichtet;

e die Verbesserung des Wohngeldes, die zusitzliche Férderung

der jungen Familien durch Einfithrung von Familiengriindungs--

darlehen und besondere Mafinahmen zur wirtschaftlichen Siche-
rung der unvollstindigen Familie;

e der Ausbau deér indirekten Leistungen im Rahmen des Woh-
nungsbaues, der Einrichtungen fiir Kinder und Jugendliche, der
Erziehungs- und Eheberatung, die Verstirkung der Haus- und
Familienpflege und der Férderung von Familienferien, vorrangig
durch Unterstiitzung der freien Triger, die in diesem Bereich ar-
beiten.

Das Zentralkomitee der deutschen Katholiken hilt diese Hilfen
und Mafinahmen fiir dringend erforderlich und fordert ihre Ver-
wirklichung. Es ruft die Familien, die kirchlichen Gemeinden
und die Verbinde auf, Initiativen zu entwickeln, um mit den vor-
handenen Schwierigkeiten durch organisierte Selbsthilfe fertig zu
werden und dafiir zu sorgen, dafl ihre berechtigten Forderungen
der Offentlichkeit stindig bewuflt gemacht werden.

Alle familienpolitischen Mafinahmen miissen auch auf dem Hin-
tergrund der Bevélkerungsentwicklung gesehen werden. Der seit
tiber 10 Jahren zu beobachtende Riickgang der Geburten gehort
zur sozialen Wirklichkeit unserer Familien und unserer Gesell-
schaft. Die Bundesrepublik Deutschland ist zur Zeit das Land
mit der niedrigsten Geburtenziffer in der Welt. Die Zahl der Ge-
burten ging seit 1964 von 1,065 Millionen auf 602000 im Jahr
1975 zuriick. Bereits 1973 wurden 27,5%| weniger Kinder gebo-
ren als zur Erhaltung unseres Bevolkerungsstandes norwendig
waren. Setzt sich dieser Trend fort, kann dies langfristig nicht
ohne soziale und 6konomische Auswirkungen bleiben. Fragen
der Bevolkerungsentwicklung miissen daher heute in Staat, Ge-
sellschaft und Kirche unbefangen diskutiert werden.
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Der Libanonkrieg

Von der Systemkrise einer Konkordanzdemokratie zum ,,Spanischen Biirgerkrieg

der Araber” (l)

Seit vierzehn Monaten nimmt der Libanon einen wach-
senden Platz in den Schlagzeilen der Weltpresse ein. Das
gangige Klischee eines Biirgerkrieges zwischen ,,rechtsori-
entierten Christen und ,,linken Muslimen®, das die Be-
richterstattung beberrscht, ist zur Analyse der Ereignisse
im Libanon wenig geeignet. Was sich heute im Libanon
abspielt, ist in erster Linie ein Teilkonflikt der innerarabi-
schen und internationalen Auseinandersetzungen iiber die
Palistina-Israel-Frage. Dafl sich dieser Teilkonflikt im
Libanon entwickelte, ist freilich die Folge einer bereits seit
langem in diesem Land schwelenden sozialen und politi-
schen Systemkrise. Der Konflikt bedrobt heute nicht nur
die Existenz des libanesischen Staates, sondern dariiber
hinaus Frieden und Sicherheit der gesamten Region.
Der folgende Bericht von Prof. Theodor Hanf, Direk-
tor am Arnold-Bergstraesser-Institut fiir kulturwissen-
schaftliche Forschung in Freiburg, stellt die wichtigsten
Gegebenbeiten des Konflikts und ihre Hintergriinde dar.
Wegen seiner Lange erscheint der Bericht in zwei Folgen.

I. Historische Perspektiven: Libanon
als Freistatte fiir Minderheiten

Bereits seit dem 7. Jahrhundert ist der Libanon Zufluchts-
ort der ,,Nonkonformisten aller Zeiten und aller Religio-

nen. Als die muslimischen Araber dem Ostromischen
Reich die Herrschaft iiber Vorderasien entrissen, suchten
christliche Gruppen, die sich den Eroberern nicht unter-
werfen wollten, Fretheit und Sicherheit in den libanesi-
schen Bergen. Die wichtigsten dieser Gruppen waren die
Maroniten, die einzige Ostkirche, die in ihrer Gesamtheit
die Autoritdt des romischen Papstes anerkennt.

Sie ging im 4. Jahrhundert aus der syrisch-antiochenischen
Kirche hervor und wanderte im 7. Jahrhundert aus dem
Orontestal in das Gebirge ein. Spiter folgten vom sunniti-
schen Islam abweichende oder heterodoxe Gruppen wie
die Drusen und die Schiiten. Weitere christliche Gruppen,
besonders Angehorige der byzantinischen und der sy-
risch-jakobitischen Kirchen, spiter auch Armenier, kamen
hinzu. Durch die Jahrhunderte scheiterten saimtliche Ver-
suche von aufien, die Bergbewohner zu unterwerfen. Zwar
waren sie zeitweise den muslimischen Grofireichen der
Omajjaden, Abassiden, Fatimiden und Mameluken tri-
butpflichtig, genossen jedoch durchweg eine De-facto-
Autonomie. Formale Anerkennung fand die Autonomie
des Gebirges schlief8lich seit Beginn des 16. Jahrhunderts
im Rahmen des Osmanischen Reiches.

Die Gesellschafts- und Herrschaftsformen des Libanonge-
birges waren denen des europiischen feudalen Mittelalters
sehrahnlich. Grund und Boden waren im Besitz einer An-



