Herder

Korrespondenz

Heft 9
33. Jahrgang
September 1979

Richtig schreiben und .gbréc/am ist auch ein moralischer Ak,

Unsere Schule

Wenn sich am Ende der grofien Ferien die Klassensile
wieder fiillen, dann wird, wie konnte es anders sein, auch
in der nichtschulischen Offentlichkeit mehr als sonst von
der Schule geredet: von ihrem padagogischen Auftrag, von
ihren didaktischen Zielsetzungen und Mingeln, von ihren
organisatorischen und personellen Problemen. Ersterer
— der pidagogische Auftrag — wird zwar nicht so feierlich
beschworen wie in manchen unserer Landesverfassun-
gen —,,Ehrfurcht vor Gott*, ,,Achtung vor der Wiirde des
Menschen®, ,,Aufgeschlossenheit fiir alles Wahre, Gute
und Schéne*; aber von der ,,Wiedergewinnung des Erzie-
herischen ist —seit Jahren schon —die Rede, von der Not-
wendigkeit einer ,,humanen Schule*, worunter  auf
deutsch wohl eine Schule zu verstehen wire, die den Men-
schen zur vollen Reife und persénlichen wie sozialen
Leistungsfahigkeit erzieht und die, indem sie das dafiir
Notwendige vermittelt, auch noch etwas Spafi macht.

Unbestimmter bleiben da schon die¢ didaktischen Zielset-
zungen, sind sie doch weitgehend nur betriebs-, will sagen
schulintern verstehbar und deswegen in erster Linie Ange-
legenheit des Fachpersonals. Sie werden von auflen sozu-
sagen fast nur zuginglich, wenn offensichtliche Mingel
auftreten, wenn nach Meinung der Eltern Grundfertigkei-
ten ' nicht angemessen vermittelt werden, wenn mit der
Schénschreibung auch die Rechtschreibung mangelhaft
wird und selbst in den oberen Ringen schulischer ,,Kar-
riere” noch mangelhaft bleibt, wenn der Geschichtsunter-
richt fir unverstindlich und langweilig gehalten wird,
wihrend man selbst doch einmal die Schlachten der Ro-
mer, die Kreuzziige und das Werden des Bismarckreiches
doch so interessant fand; wenn sich herausstellt, dafl der
langjahrige Englisch- oder Franzosischunterricht nicht
allzuviel zur praktischen Fertigkeit des Sprechens der be-
treffenden Sprache beigetragen hat, oder wenn, was gele-
gentlich vorkommen soll, nach Meinung der Eltern oder
gar der Schiiler der Religionsunterricht sein Thema ver-
fehlt. Sonst begniigt sich jeder eher mit Hinweisen auf
»sinkendes Niveau* auf der einen und noch zunehmen-
den ,,Leistungsstre} auf der anderen Seite; auf die ,,in-
humanen Folgen*, die der ,,Numerus clausus‘‘ von oben
nach unten auf das ganze Schulsystem hat, auf die unzu-
mutbare Verfachlichung und Verwissenschaftlichung des
ganzen Schulbetriebs, auf zu wenig Sport und mangelnden
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Musikunterricht, iberhaupt auf die zu geringen Moglich-
keiten ,,emotionalen* und ,,spontanen* Lernens, auf die
iiberfiillten Klassen und auf die angeblich nicht mehr ganz
einwandfreie Berufsmoral der um die Vierzigstundenwo-
che kimpfenden und sich manche Ausfille leistenden
Lehrer. Womit man denn endgultig bei den organisatori-
schen und personellen Fragen ist, bei denen man sich oh-
nehin am liebsten aufhilt.

Die nicht ganz wirklichen Ubel

Bei solchem schwerkrafthaft sich durchsetzenden, also un-
widerstehlichen Trend der Schuldiskussion im Lager der
Amateure und selbst dem der Profis ist es nur natiirlich,
wenn der Eindruck entsteht, die Schule leiste nicht mehr
das, was sie leisten konnte und was man zu Recht von ihr
erwarten kénne. Der reformerische Eifer der spiten sech-
ziger Jabre habe ohnehin alles aus dem Gleichgewicht
gebracht und nichts wirklich tragbar Neues zu schaffen
vermocht. Im Grunde sei nicht viel mehr tibriggeblieben
als ein immer noch andauernder lastiger und dartber
hinaus hochst uberflussiger Streit um die Schulform,
eine stetig zunehmende Verwissenschaftlichung und Biiro-
kratisierung des Lehrens und Lernens, die die Schule
praxisfern mache und die Kinder und Jugendlichen den
Eltern noch mehr entdremde, als dies auf anderen Ge-
bieten und durch andere auflerfamiliare Einfliisse ohne-

‘hin geschehe. So entstehe eine Schule, die Kinder und

Eltern iiberfordere und letztlich auch' die Lebrer, sonst
gebe es nicht soviel Mifimut, ja jugendliche Verzweiflung
und miifiten nicht so viele Eltern gezwungen oder frei-
willig als ,,hausliche Hilfslehrer* einspringen. Und dann
das Problem der Noten: diese ganz und gar nicht kind-
gerechte Schinderei, die jedes Gemeinschaftsleben in der
Schule unméglich mache, die ein vorzeitiges, im Grunde
sozialschidliches Konkurrenzdenken schaffe, die Aus-
lese zum eigentlichen Prinzip erhebe, wihrend Bildung
doch etwas fiirs Leben und fiir jedermann sei.

Die Auflistung solcher Klagen ist zwar imponierend, es
sieht aber so aus, als ob nicht alle im Zusammenhang mit
der Schule beklagten Ubel solche von der ganz wirklichen
Sorte seien.



434

Leitartikel

Dafl sich beispielsweise birokratische Zwinge in der
Schule bemerkbar machen, daff iiber den zu vermittelnden
Wissensstoff nicht beliebig verfiigt werden darf, dafl da
und dort der Spielraum fiir den Lehrer enger wird, ist in
einer Gesellschaft wie der unsrigen kaum zu umgehen, die
Schule kann nicht eine in beschaulicher Freiheit und Pid-
agogik dahinlebende Insel auflerhalb der Gesellschaft sein.
Dafl administrative Zwinge in Grenzen gehalten werden,
ist eine standige Aufgabe; sie wurde aber wenigstens zum
Teil durchaus dadurch geleistet, dafl in die Auswahl des
Stoffes und in seine Darbietung mehr und neue Freiheiten
eingebaut worden sind. So unschépferisch, wie er manch-
mal dargestellt wird, muf der Schulbetrieb nicht sein und
ist er auch nicht

Der grofiere Freiheitshemmer scheint da schon die Stoffiille
zu werden, da aus einer oft falsch verstandenen Lebens-
ndhbe heraus iiber alles und jedes, jedenfalls siber zu vieles
und iiber zu vieles zuviel unterrichtet wird. In einer Ge-
sellschaft, die sich rasch verindert, ist es auch nur natiir-
lich, daf} selbst in der Schule — mit Lehrplinen und auch
Schulformen — mehr experimentiert wird. Das Leben stellt
andere Anforderungen, setzt andere Handlungsschwer-
punkte und setzt entsprechend auch andere Wissens-
tatbestinde, andere Fertigkeiten und entsprechend auch
andere Methoden in ihrer Aneignung voraus. Natiirlich
bringen Umformungsprozesse, neue Uberlegungen, Ex-
perimente mit Schulformen und didaktischen Methoden
mehr und gréfiere Unsicherheiten mit sich, als sich Gesell-
schaften mit weniger rasantem Wandel aussetzen miissen.
Aber das Durchstehen und Austragen von Unsicherheiten
gehort nun einmal auch zu den mehr schlecht als recht
bewiltigten Lebensaufgaben. Neben dem berechtigten
Klagen iiber rasch sich wandelnde Moden und Trends im
Schulbereich steckt da wobl auch eine Menge Sehnsucht
nach Rube und manch wverbrdamter Wunsch, es so zu
lassen, wie es immer war, zumal z. B. das klassisch ge-
gliederte Schulsystem im hoheren Bildungswesen nicht
nur dem Bildungsehrgeiz des akademischen Bildungs-
biirgertums entspricht, sondern ebenso den Erwartungen
der vielen mittleren sozialen Aufsteiger, deren Kinder
es endlich auch besser haben sollen.

Aber auch andere Ubel scheinen in der Schule nicht von
der ganz wirklichen Sorte zu sein. Der Chronist traut sich
kein Urteil tiber Niveanaunfschwung oder Niveauverlust
der Schule zu. So etwas ist selbst nach den heutigen psy-
cho- und soziographischen Messungsmethoden wohl nur
schwer zu beurteilen. Wenn formale Perfektion eher ver-
nachlissigt wird und selbst grundlegende Ferugkeiten wie
einfaches Rechnen oder der rechte Umgang mit Sprache
und Schrift bei heutigen Schulabsolventen nicht mehr
ohne weiteres vorausgesetzt werden kénnen, so gibt es da-
neben doch zweifellos andere Befiahigungen, die besser
beherrscht und die zur Lebensbewiltigung nicht weniger
wichtig sind: mehr technisches Kénnen, unkomplizierte-
rer Umgang mit allen moglichen Arten von Apparaturen
und - trotz aller gegenteiligen Behauptung — auch eine
stirkere Ausprigung des Spielerischen, das doch seiner-

seits eine ganz wesentliche Voraussetzung und Hilfe fur
soziales Lernen, auch fiir das Austragen sozialer Konflikte
ist. Was da jeweils im Bezug auf das Ganze schulischer
Zuriistung fiir die eigene Lebensbewiltigung und die Er-
filllung sozialer Aufgaben Niveauaufschwung oder Ni-
veauverlust ist, diirfte also kaum auszumachen sein. Eine
Aufgabe stellt sich in diesem Zusammenhang auf jeden
Fall: sich freizumachen von zu engen Leitbildern. Es gilt
das eine wie das andere.

Etwas mehr Naivitat wage ich allerdings hinsichtlich des
beklagten Schulstresses. Angemessen strapazids war — so
die Erinnerung — die Schule schon immer. Weder Lei-
stungsanforderungen noch Notensysteme sind, so diinkt
mir, von heute. Natiirlich gibt es die Kalamitit mit dem
Numerus clausus, der zum Pauken nur ,,nach Noten*
zwingt und der dann zu allem noch so ganz verteufelte
Ergebnisse zutage bringt wie das, dafl fast jeder 1-1,8-
Abiturient meint, Medizin studieren oder wenigstens ei-
nen ,gleichwertigen” Beruf anpeilen zu miissen, auch
wenn das selbstverstindlich alles nicht mit Gewinnstreben
und Einkommen zu tun haben darf. Aber es ist nicht so,
dafl unsere Kinder deswegen von den Oberklassen des
Gymnasiums bis hinunter in die Grundschulklassen nur
fiir Abiturnoten pauken und gegen den Verdringungs-
wettbewerb ankimpfen. Da braucht es - Gott sei Dank -
schon einige Zeit, bis das in die Kopfe geht. Bis dahin re-
giert wohl auch in bezug auf die Schule und ihre Obliegen-
heiten selbst das eher spielerische Element: Es ist nicht so
schlimm mit dem minder hohen Niveau der Noten, und
man darf notfalls auch einmal sitzenbleiben.

Die vielen Uberforderungen

Der Ebrgeiz indessen beutelt die Eltern. Sie wollen ihre
Kinder ganz oben sehen, im Besitz eines akademischen
Grades oder zumindest mit dem Ausweis eines gut bis
hervorragend bestandenen Abiturs. Sie haben diesen Wil-
len, sowetit sie der mittleren oder gar oberen biirgerlichen
Schicht angehéren, durchaus von sich aus. Wo aber ohne-
hin eine starke Triebkraft in Form von erhofftem Prestige
oder zusitzlichen Erwerbsvorteilen am Werke ist, wird
diese durch jedes neu hinzutretende Argument zusitzlich
verstirkt. So hatte in den letzten 20 Jahren kaum eine Ak-
tion von vergleichbaren Ausmafen stirkeren Erfolg als die
Bildungswerbung der sechziger jabre angesichts der von
Picht und Festing ,,errechneten® Bildungskatastrophe: die
Abiturientenzahl hat sich nicht verdoppelt, sondern ver-
vierfacht, und natiirlich hat es, da man Bildung, akademi-
scher Bildung vor allem, einen hohen Prestigewert zuteilt,
die meisten auch an die Universititen gedringt, so dafl erst
in letzter Zeit der Anteil der Studierwilligen unter den
Abiturienten wieder sinkt.

Es war aber nicht der Wille zur grofieren schulischen Ent-
faltung bei den Jugendlichen und auch nicht in erster Linie
die Ahnungslosigkeit eifriger Bildungstheoretiker, denen
die Bildungspolitiker auf den Leim gegangen sind, sondern
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es war letztlich diese hobe Erwartung der Eltern. Was un-
ter dem an sich richtigen Postulat gerechterer Chancen-
verteilung (als Korrektur der Benachteiligung insbeson-
dere der lindlichen und der Arbeiterbevolkerung)
begonnen hatte, endete so in einer mafilosen Uberforde-
rung des Systems wie der Schiiler. Denn wie human oder
wenig human ein solches auch sein mag, keines kann Bil-
dung ohne Zensuren und Auslese bewerkstelligen und zu-
gleich das nur bedingt oder im geringeren Mafle gewach-
sene Berufsangebot auf die ungleich stirker gewachsenen
Nachfrager gerecht verteilen. Wenn also zu Recht iiber
Leistungsstreff geklagt wird, so scheint hier so ziemlich
der einzige Punkt bzw. Herd zu sein, von dem so gut wie
aller Leistungsstreff ausgeht: von einer Gesellschaft, die
das Gliick der nachwachsenden Generationen einseitig
darin sieht, dafl moglichst alle einen méglichst hohen
Schulabschluf} erreichen, mehr oder weniger gleichgiiltig,
ob die Fahigkeiten dazu reichen und ob die Bildungschan-
cen in einem vertretbaren Verhaltnis zu den Berufschancen
stehen. Leistungsdruck entsteht gegenwirtig — horribile
dictu — nicht so sebr durch zu scharfe, sondern durch zu
wenig Auslese. Die iiber Leistungsdruck klagen und iiber
die Uberforderung ibrer Kinder vor allem auf den weiter-
fiihrenden Schulen, verursachen Druck und Uberforde-
rung weitgebend selbst. Und da es in dieser verkehrten
(Schul-)Welt nun einmal keine Anforderungen gibt, die
nicht auch durch Notenanhebung und sonstige ,,Erleich-
terungen‘‘ unterlaufen werden kénnen, schaffen dieselben
auch noch ein klein wenig — oder vielleicht ist es gar nicht
so wenig — am beklagten Niveauverlust mit. Eine humane
Schule wire aber die, in der Begabung und Auslese in ein
einigermaflen vertretbares Verhdltnis gebracht sind und
der einzelne nicht zu leisten gezwungen wird, was er zu
leisten nicht in der Lage ist. Alles andere ist im Grunde
Quilerei.

Uberfordert werden aber nicht nur die Schiiler, sondern
auch die Schule als Bildungsinstitution. Von ihren Gren-
zen als ,,Verteiler von Sozialchancen® war schon die
Rede. Sie kann nur echte soziale Benachteiligungen be-
grenztausgleichen, nicht aber Unterschiede in Neigungen,
Talenten, Veranlagungen. Es gibt aber einen Punkt, der
mit der Verteilung von Sozialchancen nur in gewissem
Sinne zu tun hat und zugleich ein sehr altes und anschei-
nend immer dringenderes Problem zu werden scheint. Er
ist umschrieben mit dem Verhbdltnis von Theorie und Pra-
xis. Wer heute sagt, die Schule sei zu theoriebeflissen, zu
kopflastig, bilde zu lebens- und berufsfern aus, findet
gleich einen Chor von Zustimmung. Wer aber einwirft,
man solle der Schule nicht auch noch —und zwar der
Schule schlechthin — mangelnde Berufs- und Lebensvor-
bereitung anlasten, muf} eher mit Kopfschiitteln rechnen.
Nun gibt es zwar kaum etwas Abstruseres als die frohliche
und eigentlich gar nicht mehr so moderne Wissenschafts-
glaubigkeit zweiten und dritten Grades, wie sie sich bei
der Ausarbeitung und Durchfiihrung mancher Curricula
in nicht nur sprachlich umstindlichen Formulierungen
niedergeschlagen hat. Ein jeder hat wohl auf je seine Weise

schon einmal dariiber gelacht. Aber es lohnt nicht, sich
bei Moden aufzuhalten, die meist an sich selbst zugrunde
gehen. Die Vorstellung aber, Schule miisse nicht nur in
padagogisch rechter Weise Wissen und Fertigkeiten ver-
mitteln, sondern den Leuten auch schon ,,beibringen*, wie
sie sich in einer bestimmten privaten, gesellschaftlichen
oder beruflichen Situation zu verhalten und Entscheidun-
gen zu fillen haben, ist viel zihlebiger. Sie entspricht all-
zusehr der Mentalitit des Geniigsamen, der meint, alles
mitbekommen zu sollen, was er dann nur nach vorgefer-
tigten Regeln anzuwenden brauche. Hat man eigentlich
schon einmal iiberlegt, daf} eine innere Verwandtschaft
besteht zwischen dieser Konsumentenhaltung und der
Anfilligkeit firr Indoktrinierung durch Ideologien, die von
der Konsumierung von geistiger Fertigware leben und die
gerade deswegen Theorie und Praxis nicht auseinander-
halten kénnen? Jeder wird in seinem Leben immer wieder
vor Situationen gestellt sein, fiir die es keine Rezepturen
gibt und fiir die auch keine noch so berufsnahe Bildung

. ausreicht. Dies eindringlich zu vermitteln, gehorte auch

zu einer humanen Schule.

Uberfordert wird schlief8lich auch, aber weniger der Schii-
ler als die Schule, durch padagogische Erwartungen. Wenn
man schon soviel von der ,,Wiedergewinnung des Erzie-
herischen* spricht, dann muff wohl auch wieder deutlicher
gefragt werden, was eigentlich die padagogische Aufgabe
der Schule ist, was sie pidagogisch leisten kann. Auch hier
wire weniger oft besser als zu viel, und die Grenzen zwi-
schen loblicher Wertorientierung in allen Bereichen und
ideologischer Uberpadagogisierung sind fliefend. Der ei-
gentliche padagogische Auftrag der Schule kann wohl nur
darin bestehen, Wissen, Fertigkeiten, Einiibung in Ur-
teilsvermogen méglichst in padagogisch verantwortbarer
Weise zu vermitteln. Also es braucht psychologischen
Takt, die Kenntnis des vom jeweiligen Alter her Zumutba-
ren, die Kenntnis auch der personlichen Lebensverhilt-
nisse und des sozialen Umfeldes; also Zuwendung, die
zwar im Schulischen stattfindet, die an schulischen Ge-
genstinden sich abspielt, wenn sie de facto auch weit
dariiber hinausweist und auf das gesamte Werden der Per-
sonlichkeit Einflufl nimmt.

Und es geht um eine Stoffdarbietung, in der die wesentli-
chen Kulturelemente — aber auch wirklich nur die wesent-
lichen — vorkommen, die vom Schulischen her fiir die For-
mung der Personlichkeit und fiir das soziale Handeln
bestimmend sind und die anderswo nicht geleistet werden
konnen. Aber diese padagogische Seite kann in der Schule
weder Selbstzweck, losgelost von der Wissensvermittlung,
noch der eigentliche Sinn der Schule sein. Und schon gar
nicht kann die Schule fiir padagogische Liicken und Aus-
fille verantwortlich gemacht werden, die anderswo verur-
sacht sind. Die Schule kann nicht Werte vermitteln, die
nicht in der Gesellschaft spirbar und vernehmbar sind
oder die Elternhduser nicht zu vermitteln vermogen. Na-
turlich soll die Schule aus dem jeweiligen Kanon ihrer Fi-
cher heraus ein Geschichtsbild vermitteln, das zur Beur-
teilung geistig-kultureller und politischer Zusammen-
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hinge ,,ermichtigt”, und es mufl auch iber Ethik und

Religion, iiber sittliches Verhalten und Sinngebung ge- .

sprochen werden. Aber die Einiibung in die ,,Praxis* mufl
anderswo geleistet werden: von den Elternhausern und
von denverschiedenen Miterziehern in den Medien, in der
Jugendarbeit und wo sonst erzieberisch beeinfluf§t wird.
Es ist schon erstaunlich, was heute der Schule pidagogisch
alles abverlangt wird, verglichen mit dem, was man sich
selber zutraut.

Das eigentliche Problem

\

Will man aber an das eigentliche Problem der heutigen
Schule herankommen, dann wird man pidagogisch an-
derswo ansetzen miissen. Lif}t man sich von dem padago-
gisch-politischen Problemkniuel, der sich im Verhiltnis
von Bildungsangebot und Beschiftigungslage im héheren
Bildungswesen angesammelt hat, und wendet man sich der
Schule mehr von unten her zu, so wird man unschwer fest-
stellen, daf} eine ganz wesentliche Schwierigkeit die Mo-
tivierung der Schiiler ist: Motivierung zum Lernen, Mo-
tivierung zur Leistung, Motivierung zum Erwachsenwer-
den, Motivierung zur Zukunft. Es ist so vieles vorgegeben,
an Konsum, an technischer Leistung, an Gebrauchs- und
Genufimitteln. Fiir den Jugendlichen heute ist seine Um-
welt nicht nur orientierungsschwierig, weil die verschie-
densten Sinnvermittler auf ihn einwirken; er neigt auch
dazu, sich im Dasein einzurichten, die Zukunft sein zu las-
sen. Sein gesellschaftliches Umfeld reizt ihn nicht zur
Leistung, sie reizt ihn auch nicht zum Erwachsenwerden,
dazu, selbst Verantwortung zu iibernehmen, jedenfalls
nicht so lange, als andere einklagbaren Sukkurs geben.
In Gesellschaften, wo es um den Lebenskampf ging, war
solche Motivierung einfacher, man war auch frither ge-
zwungen, Selbstverantwortung zu iibernehmen, die

Strecke von der Schule ins Leben war fur die meisten
kiirzer — und zugleich erfahrungsreicher. In einer Gesell-
schaft, die darum kimpft, nicht vom eigenen Konsumab-
fall erstickt zu werden, ist das schwieriger. Der
Jugendliche bleibt linger in der Schule und damit in einer
nur kiinstlichen Erfahrungswelt, und er macht nicht so
leicht die Erfahrung, daff Erwachsenwerden jetzt schon
mit allen Konsequenzen sinnvolles und notwendiges
Ziel ist.

Ohne diese Struktur der Erwartungen an sich selbst aber
wird es auch mit der Lernmotivation schwierig. Warum
so und soviel lernen, was ich ohnehin nicht brauche,
warum iiberhaupt lernen aufler das zum Leben (nicht ein-
mal unbedingt zum Weiterkommen) Notwendigste? Lei-
stungsminimalismus, gekoppelt mit meist doch recht hohen
Erwartungen, ist ein Stigma der Zeit. Und diese friihe Ge-
wobnung an Konsumbaltung scheint sehr wohl mit Schule
etwas zu tun zu haben, nimmt man Erfahrungen mit El-
ternhiusern und die Beschiftigungsprobleme aufgrund
mangelnder schulischer Ausbildung zusammen. Nur pro-
duziert hat dieses Ubel nicht die Schule, sondern private
und 6ffentliche Erzieher haben dabei kriftig zusammen-
gewirkt. Und die Schulpolitik hat sicher dadurch dazu
beigetragen, daf} sie allzu viele zu lange zur Schule zwingt
und ihnen ein Lernen abverlangt, das sie von Veranlagung
und Ko6nnen her iiberfordert. In diesem Sinne produziert
die Schule sicher auch selbst Motivationsschwdichen, aber
es hapert mit der Motivation, mit der Antriebskraft auch
dort, wo es an Begabung nicht feblt. Alle Verursacher
sollten einmal mehr dariiber miteinander sprechen. Dann
wiirden vermutlich auch Elternabende ergiebiger. Auf
jeden Fall: es ist nicht nur der ,,Numerus clausus®, der
pidagogische Probleme schafft. Sie wiirden ohnehin
mittel- und langfristig entfallen, wenn ,,der Biirger nicht
ebenso prestigesiichtig wire, wie er erziehungsscheu ist.

D. A. Seeber
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Die Letzten Dinge: Eine Erklarung der

Glaubenskongregation

Woahrheiten iiber das ewige Leben
heute ‘drohen, und iiber die Verant-
wortung von Bischéfen und Theo-
logen gegeniiber dem Glaubensgut der

“Zum zweiten Mal in diesem Jahr hat
sich die rémische Glaubenskongrega-
tion zu Wort gemeldet. Nach der kur-
zen Erklirung zu einigen Thesen des
franzosischen Theologen Jacques Po-
hier vom 3. April (vgl. HK, Mai 1979,
271) wurde am 14. Juli im Vatkan
ein Brief der Glaubenskongregation an

alle Bischofe veroffentlicht, der sich
mit Fragen der Eschatologie befafit.
Das vom 17.Mai datierte Schreiben
ruft in sieben Punkten die katholische
Lehre iiber die Letzten Dinge in Er-
innerung. Umrahmt werden die knapp
gehaltenen Lehraussagen von Aus-
filhrungen zu den Gefahren, die den

Kirche wie gegeniiber den Glaubigen.
Es werden in dem Brief weder einzelne
Theologen namentlich genannt, noch
werden bestimmte Sitze oder Lehr-
meinungen als irrig verurteilt. Das ent-
spricht der neuen Methode der Glau-
benskongregation, gefihrdete Glau-
bensaussagen positiv zu entfalten.



