THEOLOGIE

Nachdenken tiber religiose Erziehung

Was tut sich gegenwirtig in der Religionspadagogik?

Seit zwei Jahren stellen wir in einer losen Folge von Beitriigen den derzeitigen Stand
theologischer Disziplinen vor. Nach der alt- und neutestamentlichen Exegese, der Dog-
matik und zuletzt der Pastoraltheologie (vgl. HK, April 1993, 197ff.) ist jetzt die Reli-
gionspddagogik an der Reihe. Es handelt sich dabei um ein vergleichsweise junges Fach,
das heute angesichts der vielbeschworenen Tradierungskrise des Glaubens vor grofien
Herausforderungen steht. Martina Blasberg-Kuhnke, 1992 an der Universitit Mainz in
Religionspddagogik habilitiert, gibt einen Uberblick zu Themen und Entwicklungen ih-

res Fachs.

Christlichen Glauben ohne religiose Bildung und Erziehung
hat es in der Christentumsgeschichte nicht gegeben und
kann es nicht geben. Da Christsein von Anfang an mit reli-
gidsen Lernprozessen verbunden und auf Bildung verwiesen
gewesen ist und bereits die ersten christlichen Gemeinden
ihre Formen der (Tauf-)Katechese fiir Erwachsene, Predig-
ten und Homilien und vor allem der Verkiindigung des
Evangeliums Jesu Christ entwickelt haben, gibt es keine
Phase des Christentums, die ohne religitse Lern- und Ver-
mittlungsprozesse ausgekommen wire. Die Predigt Jesu
selbst, seine (Gleichnis)Reden, seine wirkméchtigen Taten
losen handlungsrelevante Neuorientierungen bei denen aus,
die ihn horen oder ihm begegnen, provozieren Lernen im ei-
gentlichen Sinn.

Studien zum ,,Glaubenlernen in Israel* (Norbert Lohfink, in:
Katechetische Blitter 108 [1983] 84-99) zeigen nicht nur ,,das
Gottesvolk der Bibel als Lerngemeinschaft®, (Ders., in: Das
Jiidische am Christentum, Freiburg — Basel — Wien 1987,
144-263), sondern verdeutlichen auch, daB und wie Jesus und
seine Reich-Gottes-Verkiindigung aus ihr hervorgehen. Die
jiidisch-christliche Tradition, die konstitutiv auf Tradierung
an nachwachsende Generationen angewiesen ist, hat in jeder
ihrer geschichtlichen Epochen ihre Formen religioser Unter-
weisung und Praxis hervorgebracht. Wer sich der Miihe un-
terzieht, die ,,Geschichte der christlichen Erziehung* (Eugen
Paul, 2 Bd., Freiburg 1993) aufzuarbeiten, erfihrt von der
Fiille leitender Optionen, Ideen und Zielbestimmungen reli-
gioser Erziehung ebenso, wie von der Vielzahl institutioneller
Formen, in denen sich religiéses Lernen im Laufe der Zeit
vollzogen hat und vor allem von der Bedeutung und Wirkung
des gesellschaftlichen und sozialgeschichtlichen Kontextes
auf religiose Erziehung und Bildung.

Dieser Horizont sei wenigstens erwihnt, wenn hier Themen
und Entwicklungen der wissenschaftlichen Religionspéidago-
gik der Gegenwart tiberblickartig vorgestellt werden. , Reli-
gionspadagogik als Teildisziplin der praktischen Theologie,
als theologische Theorie der Praxis des Lernens und Lehrens
von Religion und christlich Glauben* (Georg Bitter, Gabrie-
le Miller [Hg.], Handbuch religionspidagogischer Grund-
begriffe. 2 Bd., Miinchen 1986, 9) ist eine noch junge Wissen-
schaft, die ohne die ganze jiidisch-christliche Lern-Geschich-
te mit ihrem Gott ,,den Boden unter den FiiBen* verlore.
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Die Wissenschaftsgeschichte der Religionspiidagogik hinge-
gen ist eng verkniipft mit der der Pastoraltheologie, die 1774
(durch Kaiserin Maria Theresia) als Universititsdisziplin
eingefiihrt wurde. Zu ihrem Gegenstandsbereich gehorte
unter anderem die religiose Unterweisung, so daB3 Kateche-
tik, als Teil der Pastoraltheologie, sich als theologische Diszi-
plin begriff: ,Die Aufgeschlossenheit der Theologie fiir die
pddagogischen Interessen der Aufklidrung hatte die Kateche-
tik als Wissenschaft hervorgebracht. So lag es nahe, daB sie
sich zunidchst auch unter dem EinfluB der Aufkldrungs-
padagogik entfaltete” (Wolfgang Bartholomiius, Einfiithrung
in die Religionspddagogik, Darmstadt 1983, 48),

Im Spannungsfeld von Theologie und Padagogik

Aus ihrer Wissenschaftsgeschichte versteht sich mithin, was
die Religionspadagogik bis heute auszeichnet: ihre Veror-
tung im Spannungsfeld von Theologie und Pidagogik, als zu-
gleich theologische und erziehungswissenschaftliche Diszi-
plin. Zugleich ist dieser Ort der Religionspidagogik aber
auch Gegenstand dauernder widerstreitender Diskussion,
ndmlich die Frage nach der Bestimmung ihres Verhiiltnisses,
der Vorordnung der Theologie vor der Piddagogik oder um-
gekehrt. Ist die Religionspiddagogik zuerst der Theologie
verpflichtet, konkret den Inhalten des Glaubens (,,fides
quae”), die es zu vermitteln gilt, oder ist sie zuerst padagogi-
sche Disziplin, mithin vorrangig an den Subjekten religiésen
Lernens, ihrer anthropologischen, individuell-biographi- .
schen, sozialen, gesellschaftlichen und politischen Situation,
interessiert?

Gegenwirtig taucht dieser Dauerbrenner religionspidagogi-
scher Wissenschaftstheorie innerhalb der Tradierungsdis-
kussion ebenso wieder auf, wie im Streit um die Zukunft des
schulischen Religionsunterrichts. Vorerst sei auf die Bezeich-
nung . Religionspadagogik* selbst verwiesen. Sie taucht um
die Jahrhundertwende, zundchst im evangelischen, dann
auch im katholischen Raum auf, fiir die ,,pidagogisch orien-
tierte und psychologisch gerichtete Reformkatechetik* (Bar-
tholoméus, Religionspadagogik, 51). Im Kontext der prakti-
schen Theologie hat die Religionspiadagogik die Aufgabe, zu
reflektieren und gegeniiber der (systematischen) Theologie
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zur Geltung zu bringen, ,,wie die Wahrheit des Glaubens in
der alltdglichen Lebenspraxis zur schlechthin verheiBungs-
vollen Lebensalternative werden kann und darauf zu achten,
welche Moglichkeiten wahren Lebens die Wahrheit des
Glaubens aufschliet” (Jiirgen Werbick, Vom Realismus der
Dogmatik, in: Katechetische Blétter 110 [1985] 459-463,
hier: 462).

Einem deduktiven Ansatz dem Abschied gegeben

Kaum eine andere Herausforderung beschiftigt die deutsch-
sprachige Religionspddagogik in den letzten Jahren in ver-
gleichbarer Weise wie die Tradierungskrise, die Frage mit-
hin, wie der christliche Glaube motivkriftig und sinnstiftend
an die nachkommenden Generationen innovativ und trans-
formativ tradiert werden kann. Die Fiille religionspddagogi-
scher Literatur zu diesem Themenkomplex (vgl. zusammen-
fassend FErich Feifel, Walter Kasper [Hg], Tradierungskrise
des Glaubens, Miinchen 1987) und die Wahl als KongreBthe-
ma der , Arbeitsgemeinschaft Katholischer Katechetikdo-
zenten* (AKK), der Fachschaft der Religionspiddagogen und
-pddagoginnen an wissenschaftlichen Hochschulen in den
deutschsprachigen Lindern, bereits 1986 zeugen davon.

Der religionspadagogischen Grundlagenforschung stellen
sich in der Tat eine Reihe von Problemen fundamental neu
und anders. Lange haben die kulturelle und padagogische
Tradierungsform des Christentums gegriffen. Der christliche
Glaube konnte durch christlich geprigte und durchformte
kulturelle und soziale Kontexte und Milieus, beziehungswei-
se durch eine christlich orientierte Erziehung im Zusammen-
wirken der Trias der ,klassischen® Lernorte des Glaubens
von Familie, Schule und Gemeinde weitervermittelt werden.
Schon vor etlichen Jahren hat Franz Xaver Kaufiann (Kir-
che begreifen, Freiburg — Basel — Wien 1979), die damals in
ihrer Bedeutung noch kaum wirklich erkannte These formu-
liert, zukiinftige Tradierungsformen des Christentums trii-
gen voraussichtlich wieder stirker missionarische Ziige, wo-
bei der entscheidende Unterschied zu den vorgenannten
Tradierungsformen in dem Umstand liege, ,,daB in der mis-
sionarischen Tradierungsform der Glaube priméir erwach-
senen Menschen vermittelt wird, welche sich mit einem ver-
gleichsweise hohen BewuBtseinsgrad ,bekehren** (ebd.,
172).

Daf sich die Tradierung des christlichen Glaubens in der
Krise befindet, der ,,Glaube verdunstet”, wie der unverges-
sene Adolf Exeler es in ein viel zitiertes Bild gefafit hat, ist
unbestritten; hingegen gerit in ein fast undurchschaubares
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Dickicht, wer der Frage nachgeht, was denn eigentlich in die
Krise geraten sei. Handelt es sich um eine Krise der Kir-
che(n), deren Bestand, zumindest in der vertrauten Sozial-
form der Volkskirche, auf Zukunft hin nicht mehr als gesi-
chert gelten kann, handelt es sich um eine Krise der Tradi-
tion, die nicht mehr gekannt und demnach auch nicht mehr
anerkannt wird oder ist die Tradierungsproblematik erst im
Kontext der Krise der Gesellschaft, die als Krise der Moder-
ne, mit ihren entscheidenden Prozessen gesellschaftlicher
Differenzierung, Rationalisierung und Individualisierung,
mitsamt den darin liegenden Aporien, zu verstehen ist, ange-
messen erfafit?

Die religionspidagogische Diskussion tendiert in wichtigen
Vertreterinnen und Vertretern in die zuletzt genannte Rich-
tung (vgl. zusammenfassend Martina Blasberg-Kuhnke, Er-
wachsene glauben. Voraussetzungen und Bedingungen des
Glaubens und Glaubenlernens Erwachsener im Horizont
globaler Krisen, St.Ottilien 1992, 10-108). Die Krise der
Moderne erweist sich als Krise der Gesellschaft und ihrer
Sozialisationsbedingungen; die Modernisierungsprozesse
haben den Menschen ,in seinem Subjektsein, in seinen
zwischenmenschlichen Beziehungsfihigkeiten und seinem
GeschichtsbewuBtsein nicht eigentlich stirker, sondern
schwiicher™ gemacht (Herbert Mette, , Tradierungskrise® als
Herausforderung fiir religionspidagogische Theorie und
Praxis, in: Religionspddagogische Beitrige 20/1987, 100126,
hier: 112).

Wird die Tradierungsdiskussion innerhalb der Religions-
piddagogik inzwischen weithin auf diesem Niveau und in die-
sem Horizont gefiihrt, zunehmend also einem deduktiven
Ansatz der Abschied gegeben, der die Weitergabe des depo-
situm fidei unter verdnderten gesellschaftlichen und kirchli-
chen Bedingungen als seine Aufgabe sieht, zugunsten eines
Ansatzes, der induktiv von der Situation der Gesellschaft,
eingeschlossen der der christlichen Kirchen am Ende der
Moderne, samt ihren Implikationen fiir Situation und Zu-
kunft des Subjekts ausgeht, so evoziert dies eine Reihe reli-
gionspddagogisch relevanter Fragen, die die einschligige
Diskussion derzeit bestimmt:

— Was heiit . Tradierung” angesichts der Offenheit der Zu-
kunft, mehr noch, angesichts der Frage, ob .die Zukunft
tiberhaupt eine Zukunft habe*“?

— Was heiflit Bildung im Horizont gesellschaftlicher und
mehr noch globaler Krisen? Was gilt es eigentlich ,,zu ler-
nen”, wenn denn das Bestehende immer weniger das Zu-
kunftstrichtige ist?

— Wo zeigen sich Ansitze religiosen Lernens, oft erst als
Suchbewegung, in denen Subjekte ihre Handlungsfihigkeit
aus Glauben im Horizont globaler Krisen wiedergewinnen?
— Welchen Stellenwert und welche Chancen haben die tradi-
tionellen Lernorte des Glaubens, gerade auch der religions-
padagogisch lange bevorzugte schulische Religionsunter-
richt, angesichts dieser fundamentalen Herausforderung?

— Wie steht es um die Kinder und Jugendlichen, deretwegen
tiber Erziehung und Bildung, die Leben auf Zukunft hin er-
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moglichen und zu einer humanen Praxis befihigen wollen,
nachgedacht wird?

— Und schlieBlich: Wo zeigen sich neue Orte zukunftstrich-
tiger religioser Praxis, denen die Religionspddagogik genau-
so verpflichtet wire, wie den vertrauten von Familie, Schule
und Gemeinde?

Bildung als Handlungsfihigkeit angesichts
globaler Krisen

Nachdem der Bildungsbegriff seine Schliisselposition in
Péddagogik und Religionspiddagogik lidngere Zeit verloren
hatte, andere ,Leitbegriffe wie Erziehung, Lernen, Soziali-
sation, Wissenschaftsorientierung, Identitdt® (Peter Biehl,
Erfahrung, Glaube und Bildung, Giitersloh 1991, 124) an
seine Stelle getreten sind, kommen Pidagogik wie Religions-
pidagogik neuerdings in ihren Bemiihungen um eine Newu-

fassung des Bildungsbegriffs, gar um ein neues Allgemein-

bildungskonzept, iiberein. Religionspidagogik, die sich le-
diglich auf (religiose) Erziehung, als planvoll-absichtsvolles
einwirkendes Handeln auf Kinder und allenfalls noch
Jugendliche bezoge, stieBe schnell an ihre Grenzen und fiihr-
te in Aporien. ,,Das Fehlen eines kritischen Bildungsbegriffs
und einer entsprechenden Bildungstheorie hat... mit dazu
beigetragen, daB das Erziehungsverstindnis — auch unter
theologischem Einfluf - konservativ geprigt, das Lern-
verstdndnis instrumentell verengt und die Sozialisations-
kategorie rein deskriptiv verwendet wurde. Besonders das
instrumentelle Verstandnis von Lernen mufte sich im Hin-
blick auf die Ziele und Inhalte sowie die Verlaufsformen
religioser Lernprozesse nachteilig auswirken* (ebd.).

Statt dessen kreisen Neuansiitze um eine kritisch-konstrukti-
ve Vermittlung (religions-)pddagogischer Leitbegriffe, wie
etwa die von Identitat und Bildung oder-von Subjekt-sein-
konnen und Bildung. Helmut Peukerts ,Ansatz einer all-
gemeinen und erst recht... einer padagogischen Handlungs-
theorie® bei der ,,Moglichkeit innovatorischen und trans-
formatorischen Handelns als Grundzug menschlicher
Handlungsfahigkeit (Tradition und Transformation. Zu
einer padagogischen Theorie der Uberlieferung, in: Religi-
onspiddagogische Beitrage 19/1987, 16-34, hier: 29) liefert
dabei einen Theorierahmen, der Bildung als lebenslange
Subjektwerdung durch die suchende Teilnahme am Prozell
kritischer Weltgestaltung bestimmt. Er rechnet ein, daf ,.die
Realisierung von personhafter Wirklichkeit ... nicht metho-
disierbar ist* (Rainer Preul, Religion —~ Bildung — Sozialisa-
tion, Giitersloh 1980, 3).

Insofern Bildung .in sich ein praktisches Verhiltnis zur Zu-
kunft* (Peter Biehl, Theologische Aspekte des Bildungsver-
stindnisses, in: Der Evangelische Erzicher 43 (1991)
575-591, hier: 584) darstellt, griffe eine bildungstheoretische
Vergewisserung zu kurz, setzte sie sich nicht zugleich der
Frage aus, ob die ,,Zukunft eine Zukunft habe“: wenn Leben
und Zukunft fiir die nachwachsenden Generationen grund-
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legend bedroht sind, droht auch Bildung selbstwiderspriich-
lich zu werden.

Bildung als Handlungsfihigkeit angesichts und trotz globaler
Krisen muB sich an den alle gemeinsam angehenden Fragen
der Gegenwart und der nur begrenzt antizipierbaren Zu-
kunft abarbeiten, muf} die ,,Befihigung zur Bearbeitung uns
alle angehender Schliisselprobleme* (Henning Luther, Reli-
gion und Allgemeinbildung, in: Der Evangelische Erzieher
43 [1991] 2-6, hier: 4) eroffnen. Als solche nennt der Pddago-
oe Wolfgang Klafki die Friedensfrage, die Okologieproble-
matik, den Nord-Siid-Konflikt, das Geschlechter- und Gene-
rationenverhéltnis und die Beziehungen zu Kranken und
Fremden (Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik,
Weinheim 1985). Obwohl unabhingig voneinander ent-
wickelt, decken sich Klafkis ,,Schliisselprobleme® verbliif-
fend genau mit den von den christlichen Kirchen im konzili-
aren ProzeB fiir Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der
Schopfung artikulierten Herausforderungen an Glaubensre-
flexion und Glaubenspraxis. Damit leuchtet zugleich die
theologische Qualitéit dieser Neubestimmung des Bildungs-
begriffs auf: Die eschatologische Hoffnung auf Vollendung
eroffnet Handlungsfahigkeit dort, wo es einer verniinftigen
Begriindung dafiir bedarf, nicht aufzugeben, nicht zu resi-
enieren und erst recht nicht, die lebensbedrohenden Realiti-
ten einfach zu ignorieren.

Die religionspadagogischen Grundaufgaben, fiir die, bezo-
gen auf die verschiedenen Lebensalter, biographischen und
sozialen Situationen, eine Didaktik weithin noch zu ent-
wickeln ist, liegen fiir Biehl (Erfahrung, 1861f.) darin, Men-
schen zu begleiten im Prozef der interaktiven Gewinnung
einer Ich-Identitdat aus der ihnen schon gewihrten Person-
Identitédt, angesichts der ,Schliisselprobleme™ der Gegen-
wart ihre Handlungskompetenz und ethische Urteilsfahig-
keit zu fordern und sie zu befdhigen, ihre Lebenswelt mit
Hilfe von Symbolen, Metaphern und Erzdhlungen in der
Perspektive der biblischen VerheiBungen Gottes zu deuten:
Es geht um Subjekt-sein-Kénnen in universaler Solidaritat.
Damit miindet ein solches Bildungsverstidndnis in den Hori-
zont dkumenischen Lernens, das seine Praxis vorrangig im
.konziliaren Prozel3* gefunden hat. Es geht um grenziiber-
schreitendes, Problemfelder verkniipfendes und handlungs-
orientiertes Lernen: In Gemeinschaft aller Christen welt-
weit, zur Wahrnehmung weltweiter Verantwortung und
Solidaritdt, methodisch ausgerichtet an Situationsanalyse,
und -deutung, Stellungnahme zu den erkannten Herausfor-
derungen, Konsensbildung unter unterschiedlich geprigten
Christen und Kirchen, Anleitung zu verantwortlichem
Handeln. Sein Ort ist an der Seite der Unterdriickten und
Entrechteten, der Armen, der Frauen und Kinder. Oku-
menisches Lernen ist interkulturell, alters- und generatio-
neniibergreifend und dient der Befreiung von Menschen
und Volkern: ,,Okumenisches Lernen geschieht zwischen
Schopfung und verheiBener Neuschopfung innerhalb des
Bundes Gottes mit der Menschheit* (Giinter Orth, Erwach-
senenbildung zwischen Parteilichkeit und Verstdndigung,
Gottingen 1990, 57).

Vermutlich hat manche verwundert, daf} bislang noch nicht
vom Religionsunterricht die Rede gewesen ist. Fiir nicht we-
nige hat die Religionspiddagogik primér oder gar ausschlieB-
lich die Aufgabe, Theorie der Praxis schulischen Religions-
unterrichts zu sein. Die Anlage dieses Beitrags und die Defi-
nition des Gegenstandsbereichs der Religionspddagogik
haben bereits darauf aufmerksam gemacht, daf} ein solches
Verstindnis zumindest als stark verkiirzt gelten muf.
Gleichwohl nimmt die Reflexion auf (religions-)unterrichtli-
che Praxis und Religionsdidaktik in der Schule nach wie vor
(zu Recht) breiten Raum in der religionspidagogischen For-
schung und Lehre ein.

Perspektiven fiir die Weiterentwicklung des
Religionsunterrichts

Die Diskussion der religionspddagogisch bedeutsamen
Grundkategorie ,,Bildung* ist auch auf den Religionsunter-
richt zu beziehen, wenngleich Bildung — wie gezeigt — mehr
ist als dieser. Auch andere wichtige Themen der Religions-
pidagogik, so vor allem das ,6kumenische Lernen® im
. konziliaren ProzeB*, beriihren das Umfeld der Theorie und
Praxis des Religionsunterrichts. Dezidiert Situation und Zu-
kunft des Religionsunterrichts bestimmen gegenwirtig aber
die gewandelten gesellschaftlichen Ausgangsbedingungen
fiir die Erteilung des Religionsunterrichts nach Artikel 7.3
GG. Zunehmend wird die Konfessionalitit des Religions-
unterrichts angefragt, gerade auch im Blick auf die Situation
der fiinf neuen Bundeslinder, die weithin keine volkskirchli-
chen Strukturen aufweisen, auf deren Basis Religionsunter-
richt in Verantwortung einer der beiden GroBkirchen erteilt
werden konnte.

Das viel diskutierte (und angegriffene) Plidoyer des Deut-
schen Katecheten-Vereins (DKV) als des groBiten Zusam-
menschlusses von Religionspddagoginnen und -pédagogen,
vor allem Religionslehrerinnen und -lehrern in der Bundes-
republik, . fiir einen Religionsunterricht ..., der zunehmend
von den Kirchen gemeinsam verantwortet wird* (Religions-
unterricht in der Schule. Ein Plidoyer des Deutschen Kate-
cheten-Vereins, in: Katechetische Blitter 117 [1992]
611-627, hier: 612) und der Stellenwert, den diese Frage
beim Symposion der Kommission VII der Deutschen Bi-
schofskonferenz im Frithjahr 1993 zum ., Religionsunterricht
zwanzig Jahre nach dem Synodenschlufi* (Arbeitshilfen 111,
Bonn 1993) genommen hat, verweisen auf ein Reizthema
(nicht nur) der katholischen Religionspddagogik. Dabei
reicht das Spektrum der Positionen inzwischen vom konfes-
sionellen Religionsunterricht, der an der konfessionellen
Ubereinstimmung von Lehre, Lehrer und Schiiler (,,Trias®)
des Synodenbeschlusses zum Religionsunterricht festhalten
mochte, bis hin zum Modell eines bi- beziehungsweise multi-
konfessionellen Religionsunterrichts in der ,.Schule fiir alle®.

Die Reflexion auf gesellschaftliche Entwicklungen in ver-
schiedenen Regionen der Bundesrepublik, die als nach-
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christlich zu charakterisieren sind, 4Bt Alternativen zum
konfessionellen Religionsunterricht wie etwa die Religions-
kunde oder die Einfiihrung eines iibergreifenden Fachbe-
reichs, der Lebensgestaltung, Ethik und Religion umfassen
soll, in den Blick riicken. Da in der Bundesrepublik Deutsch-
land inzwischen etwa jedes zehnte Schulkind muslimischen
Glaubens ist, werden Uberlegungen zu einem multireligisen
Lernen in einer multikulturellen Gesellschaft dringender;
eine Herausforderung, der sich die Religionspidagogik aber
erst in Ansitzen gestellt hat.

Auch die politischen Umbriiche in Europa und die Européi-
sche Union stellen die Religionspiddagogik vor neue Aufga-
ben: Zum einen gilt es, Aufbau und Entwicklung von religio-
ser Erzichung und Unterricht in den ostlichen Lindern zu
begleiten, zum anderen ist die Frage, welchen Ort Religions-
unterricht und Katechese im zusammenwachsenden Bil-
dungswesen des geeinten Europas einnehmen und zu wel-
chen humanen und demokratischen Zielen sie beitragen sol-
len. Auch hier stecken Austausch- und Diskussionsprozesse
auf wissenschaftlicher Ebene noch in den Kinderschuhen.

Fiir den Religionsunterricht in der Bundesrepublik zeichnen
sich Erfahrungen und Probleme ab, die in differenzierten
modernen Gesellschaften nicht singulir sein diirften. Religi-
onslehrerinnen und -lehrer bestitigen, da3 das seit den sieb-
ziger Jahren die Religionspddagogik bestimmende Konzept
der Korrelation(sdidaktik), das die Lebenswelt von Kindern
und Jugendlichen in ein kritisch-konstruktives Wechselspiel
mit der biblisch bezeugten Glaubensbotschaft zu bringen
sucht, immer weniger trigt. Am ehesten unter Glaubenden,
die ihr Christsein existentiell begreifen und gemeinsam le-
ben (und damit eher in Gemeinden) gelingt, was Korrelation
im Kern intendiert, christlicher Existenzvollzug ,,unter den
Bedingungen einer miindig gewordenen Welt“ (Rudolf Eng-
lert, Die Korrelationsdidaktik am Ausgang ihrer Epoche, in:
Georg Hilger, George Reilly, Religionsunterricht im Ab-
seits?, Miinchen 1993, 97-110, hier: 103).

Deutlicher als es am Lernort Schule moglich wire, riickt
gleichzeitig die biographische und lebensphasenspezifische
Dimension der Korrelation in den Blick; die besondere
Chance der Gemeinde (-pidagogik) liegt gerade in der inter-
generationellen Verstindigung iber Leben und Glauben.
Feministische Religionspiddagogik macht dabei besonders
auf geschlechtsspezifische Unterschiede, befreiungstheolo-
gisch orientierte Religionspidagogik auf interkulturelle und
soziale Aspekte aufmerksam.

In der Weiterentwicklung des korrelativen hin zu einem
..diakonischen Religionsunterricht“, bei dem das Bekannt-
machen mit den Lebensméglichkeiten und die Befihigung
zu verantwortetem Entscheidenkdnnen aus dem Sinn von
Religion und christlich Glauben im Vordergrund stehen
(vgl. stellvertretend fiir diverse Positionen Gottfried Bitter,
Religionsunterricht zugunsten der Schiiler. Umrisse eines
diakonischen Religionsunterrichts, in: Pidagogische Rund-
schau 43 [1989] 639-658, hier: 642), zeichnet sich fiir manche
ebenso eine Perspektive ab, wie in einem ,koinonischen®
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Ansatz des Religionsunterrichts, der im System ,,Schule® le-
bensweltliche Kommunikation aus Glauben zwischen
Schiilern und Lehrern erméglichen will (vel. Martina Blas-
berg-Kuhnke, Lebensweltliche Kommunikation aus Glau-
ben. Zur koinonischen Struktur des Religionsunterrichts der
Zukunft, in: DBK, Arbeitshilfen, 105-129, hier: 110ff.).

Dal diese konzeptionellen Anfragen Folgen fiir die Religi-
onsdidaktik mit sich bringen, versteht sich von selbst; vor
allem die Neuansitze zur Bibel- und zur Symboldidaktik,
aber auch zur ethischen, #sthetischen und spirituellen Erzie-
hung, diirfen als zukunftstrichtig angesehen werden (vgl. fiir
eine Fiille von Ansitzen die Zusammenschau bei F. Rickers,
Religionspiddagogik 1990, in: Jahrbuch der Religionspadago-
gik 8, Neukirchen 1991, 233-254, hier: 236-240).

Stufenmodelle der Glaubensentwicklung

Zuletzt sei ein Feld religionspadagogischer Forschung ge-
nannt, auf dem in den letzten Jahren geradezu atemberau-
bend intensiv empirisch gearbeitet worden ist, das eine Fiille
von neuen Fragen aufwirft und erhebliche Konsequenzen
fir die religionspiddagogische Praxis mit sich bringt: Die
strukturgenetischen Ansitze zur moralischen Entwicklung
und zur Glaubensentwicklung im Lebenslauf, sowie zur Ge-
nese des religiosen Urteils, mit denen sich die Namen von
Lawrence Kohlberg, John Fowler und Fritz Oser und ihren
Schiilerinnen und Schiilern verbinden. Diese kognitiven
Stufentheorien beschreiben Dimensionen der religitsen
Entwicklung im Lebenslauf, angefangen von der frithesten
Kindheit bis ins hohe Erwachsenenalter, als Prozef aufein-
ander aufbauender Stufen der Auseinandersetzung mit ethi-
schen und religiosen Anforderungen. Sie enthalten von
vornherein den religionspadagogischen Impetus, die Ent-
wicklung von Kindern und Jugendlichen, aber auch Erwach-
senen, durch padagogische Impulse auf ,,hthere®, komplexe-
re Stufen zu fordern.

Wenngleich die Stufentheorien nicht ohne Kritik geblieben
sind, vor allem wegen ihrer einseitigen Konzentration auf
die kognitive Dimension (vgl. zur Einfiihrung und zur Kritik
das Themenheft ,Wachsen im Glauben®, in: Religions-
pidagogische Beitriige 21/1988), so liefern sie doch wesent- |
liche Erkenntnisse, hinter die die religionspidagogische
Theorie und Praxis nicht zuriickfallen diirfen: Sie machen
auf die ProzeBhaftigkeit des Glaubenlernens im Lebenslauf
aufmerksam und schirfen den Sinn dafiir, daB Glau-
bensduBerungen und religiose Urteile, gerade von Kindern,
eine vollgiiltige, weil entwicklungsgerechte Gestalt aufwei-
sen, auf die es angemessen einzugehen gilt. Sie zeigen Ent-
wicklung als einen lebenslangen, vicldemensionalen Vor-
gang, in den das Wachsen im Glauben einbezogen ist. Sie
helfen, religidse und moralische AuBerungen von Menschen
zu verstehen und zu deuten und bei der Planung religioser
Lernprozesse entwicklungsgerechte religiose Begleitung zu
beachten.
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Inzwischen zeichnet sich eine gewisse Ubereinkunft ab, daB
Stufenmodelle der Glaubensentwicklung nicht verabsolu-
tiert werden diirfen, sondern zusammengebracht werden
miissen mit soziologischen Ansdtzen, etwa den in jiingerer
Zeit ebenfalls intensiv diskutierten Konzepten einer ,,Sozio-
logie des Lebenslaufs®, mit biographisch-sozialokologischen
oder lebensweltorientierten Studien oder auch sozialisati-
ons- und rollentheoretischen Modellen religioser Entwick-
lung, die auf die Bedeutung des sozialen Umfelds, des Ge-
schlechts, der Kohorte etc. fiir religioses Urteilen und Han-
deln aufmerksam machen. So finden gegenwirtig gerade
empirische Studien zur Religiositit Jugendlicher (vgl. HK,

August 1993, 411-417) oder zu den gewandelten gesell-
schaftlichen Bedingungen der Kindheit grofies Interesse.
Der Uberblick iiber religionspidagogische Themen und An-
sidtze mag am Ende den Eindruck einer beinahe uniiber-
schaubaren Differenziertheit und Vielfalt hinterlassen;
Fachvertreterinnen und -vertreter hingegen werden wohl
manches Thema vermissen oder fiir zu kurz gekommen hal-
ten. Vielleicht ist gleichwohl etwas vom Reiz dieser Disziplin
aufgeschienen, die gerade in der Vielfalt der Partner in
Lern- und Bildungsprozessen, der Lernorte, -situationen und
-prozesse, Inhalte und Handlungsmuster des Glaubens liegt.
Martina Blasberg-Kuhnke

Der ,,dumme* Riese

Uber das unendliche Bildungsproblem der Vereinigten Staaten

Das Bildungswesen der USA ist von schroffen Gegensitzen gepragt. Auf der einen Seite
wissenschaftliche Spitzenleistungen und renommierte Eliteschulen bzw. -hochschulen,
auf der anderen Seite heruntergekommene Schulen stiidtischer Problemviertel, in denen
Gewalt an der Tagesordnung ist. Uber den Bildungsnotstand in den USA wird viel
geklagt, Reformvorschlige gehen aber oft an der Wirklichkeit vorbei. Es fehlt ein reali-
stisches Gesamtkonzept zugunsten der Schulen fiir die armen Teile der Bevilkerung.

Als wihrend der Olympischen Winterspiele in Lillehammer
hamisch unter die Leute gebracht wurde, in USA gibe es
Menschen, die sich Norwegen als eine Stadt in Schweden
vorstellten, erzeugte das beim Publikum gliicklicherweise
nur wenige Lacher. Diese falsche geographische Zuordnung
lag einmal nicht zu weit von der historischen Wahrheit ent-
fernt, und zum anderen gibt es auch in Europa manche, die
sich in der Erdkunde Skandinaviens wenig auskennen.
Wohlfeil ist es, sich iiber das ferne Amerika herablassend zu
duBern. Martin Walser hat einmal gegen die amerikaun-
freundliche Haltung vieler Moralisten gesagt: .,... Aber ein
Land muB wohl dafiir sorgen, daB sich die meisten dem pur-
suit of happiness widmen konnen. Nicht jeder kann sein
Gliick in Verzweiflung machen. Ganze Kulturen der Ver-
achtung hat Amerika provoziert durch seinen Willen zum
Gliick. Aber verglichen mit Deutschland ist Amerika ein
faszinierend romantisch-béses Chaos-Land* (Die Zeit,
5.10.1990).

Wir wollen uns dem amerikanischen Bildungsproblem wid-
men und fragen, ob die Vereinigten Staaten auch unter die-
sem Gesichtswinkel ein faszinierend romantisch-boses
Chaos-Land* sein kénnen. Schon am Anfang ist erkennbar,
daf die Bildungskrise — in einem engen Zusammenhang mit
Kriminalitit, DrogenmiBbrauch, Armut und innergesell-
schaftlichem Rassismus gesehen — die Grundlagen der ame-
rikanischen Gesellschaft bedroht. Mit groBer Sympathie fiir
die sich umwandelnde Supermacht, die an ihrem Bildungs-

notstand leidet, doch ohne die Arroganz europiischer
Besserwisser nidhern wir uns dem Thema an.

Phidnomene des Alltags

Die unterwegs erfahrenen Probleme konnen zu Indizien fiir
die Defizite der dahinterliegenden Bildungswelt werden. So
begegnet auf den groBen Busbahnhofen und beim Umstei-
gen irgendwo im Land viel Dilettantismus. Beratungen wer-
den nicht erbracht oder falsch gegeben. Fahrpline werden
aus Computern abgerufen, die falsch bedient werden. Ein
kritisches Hinterfragen ist sinnlos. Es gerit hochstens noch
zum Vorwurf rassistischen Uberlegenheitsverhaltens, wenn
die Angefragten Hispanics oder Schwarze sind. Die genaue
Streckenkenntnis reicht nur bis zur nichsten grofen Stadt
und hort jenseits von ihr sofort auf. Das alles sind Hilflosig-
keiten von unzureichend ausgebildeten Menschen, die dann
auch nur Hungerlohne verdienen.

Eindriicke entstehen, als entstammten sie dem Mittelalter
oder der Dritten Welt — oder beiden zusammen. Nur darf
nicht tibersehen werden, daB Ahnliches so oder anders auch
in Europa lebt. Service ist nicht mehr Dienstleistung, Mana-
ger entbehren oft jeder Kompetenz. Nur noch Stiickwissen
dominiert. GroBere Zusammenhange werden von denen, die
beraten, nicht gewufit und kénnen darum auch nicht er-
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