INTERVIEW

Wie nicht anders zu erwarten, griff der Katholikentag auch
die Dresdner Tradition und die besondere Rolle der Kirchen
der ehemaligen DDR im Konziliaren Prozef3 auf mit einem
eigenen , Treffpunkt” zu diesem Thema (bei dem sich the-
matisch nicht ganz zwingend auch ein Forum ,,Was sagen die
Kirchen zur Homosexualitdt?* mit etwas Pfadfindergeschick
finden lief.)

Sich 1im , Konziliaren ProzeB3* nun verstirkt auch der Ge-
meinschaft der Religionen zu widmen, forderte dabei der
Berliner evangelische Bischof Wolfgang Huber. Bisher habe
man iiber das Bemiihen um die 6kumenische Gemeinschaft
der christlichen Kirchen diesen dringlichen weiteren Schritt
christlicher Weltverantwortung zu sehr vernachléssigt. Aus-
driicklich dankte Huber dabei Hans Kiing fiir dessen
Bemiihen um das Projekt Weltethos und dessen Engage-
ment fiir die Chicagoer Erklirung des Weltparlamentes der
Religionen (vgl. HK, Oktober 1993, 499ff.). Kiing, zum er-
sten Mal Referent auf einem Katholikentag, verwahrte sich
erneut gegen den Verdacht, mit dem Projekt Weltethos eine
Einheitsreligion konstruieren zu wollen. Ziel sei vielmehr
der Frieden zwischen den Religionen, eine neue Weltord-
nung konne nur dann eine bessere sein, wenn sie die Ord-
nung einer sozialen, pluralen, partnerschaftlichen, friedens-
fordernden, naturfreundlichen und 6kumenischen Welt sein
werde.

Wie lange das ,,Unterwegssein® hin zu dieser Einheit, zu
einer solchermafien geeinten Welt noch ist, wurde nicht zu-
letzt bei den Foren deutlich, die die Frage nach der mogli-
chen ,Uberwindung der Institution des Krieges* stellten,
nach den Aufgaben internationaler Friedenssicherung, erst
recht aber in dem Bericht des Bischofs von Banja Luka,
Franjo Komarica, tiber das ,unbegreifliche Drama* in Bos-
nien.
,,-..damit Einheit gelingt® — gleich, ob es sich dabei um das
deutsch-deutsche Miteinander, die Solidaritiit zwischen Arm
und Reich, Nord und Siid, oder erst recht zwischen Konfes-
sionen und Religionen handelt — ist noch ein gutes Stiick
»Unterwegssein® notwendig, sowohl in der gemeinsamen
und getrennten Vergangenheit als auch bei der Suche nach
einer gemeinsamen Zukunft. Dies war die ,kleine®, eben
.hiichterne” Botschaft der vielen thematischen Veranstal-
tungen in Dresden. Auf groBe, vollmundige ., Visionen* ver-
zichtet man in Foren, Vortrdgen und Predigten. Grofie Lo-
sungen und radikale Formulierungen wurden aber erst recht
nicht von einem auf konzentriertes Zuhoren, auf Informiert-
werden eingestellten Publikum erwartet. Ein weitbeachteter
Impuls wird von diesem Katholikentag wohl nicht ausgehen.
Ein Forum geboten zu haben, um einander zuzuhoren — dar-
in lag Chance und Wert des Dresdner Treffens.

Alexander Foitzik

,Erfahrungsdefizite iiberwinden*

Ein Gesprich iiber Krise und Zukunft der Schule mit dem Frankfurter
Padagogen Horst Rumpf

Die Mingelliste, die Kritiker der dffentlichen Schule ausstellen, ist lang: Elementare Kultur-
techniken wiirden nicht mehr gelernt, Schiilern fehle die Allgemeinbildung und threm Er-
ziehungsaufirag wiirden die Schulen sowieso nicht mehr gerecht. Lehrer klagen itber zu-
nehmende Disziplinprobleme. Und dennoch gibt es auch massive Erwartungen an Schule,
sie moge gerade in gesellschaftlichen Krisenzeiten aus dem Schiiler den besseren Menschen
machen. Uber die Probleme der Schule und mégliche Auswege sprachen wir mit dem
Frankfurter Pidagogen Horst Rumpf. Die Fragen stellte Alexander Foitzik.

HK: ,,Alptraum Schule* titelte der ,,Stern®, ,,Gebt der Schu-
le endlich schulfrei, wurde in der ,Zeit* gefordert, vom
wHorror-Job Lehrer* berichtete der ,,Spiegel”. Herr Profes-
sor Rumpf, ein Vierteljahrhundert nach der Bildungsreform
ist auf Parteitagen, bei Wirtschaftsverbanden und in den
Medien wieder von der , Krise der Schule® die Rede. Ist die

Krise neu oder nur das Interesse daran?

Rumpf: Solche Titel wie die von Ihnen genannten gab
es in den letzten 30 Jahren immer wieder. Die Strukturkri-
tik an der Schule ist keineswegs neu. Gliicklicherweise

wird die Misere der Schule nun auch in den verschiedenen
gesellschaftspolitisch einflureichen Gremien diskutiert.
Die Bildungsreform und die ganze Bildungsproblematik
war seit den spiten siebziger Jahren ja ganz aus dem
offentlichen Interesse verschwunden. Es scheint sich nun
die Einsicht zu verbreiten, daB die Schule vielleicht
ganz umgebaut werden muf, daB bestimmte gesell-
schaftliche Vorstellungen von der Schule einfach nicht
mehr greifen. Aber ein Blick in die einschligigen pid-
agogischen Zeitschriften zeigt, da3 etwa die heute allge-
mein bemingelte fehlende Kreativitit und Flexibilitét
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in der Schulbildung auch schon vor zwanzig Jahren kritisiert
wurden.

HK: Gleichzeitig gab es in den letzten zehn oder zwanzig
Jahren aber durchaus Bemiihungen, nicht nur Lehrpline,
sondern auch die schulische Atmosphéire insgesamt zu ver-
andern. Hat sich denn gar nichts verbessert?

Rumpf: Um dies exakt beantworten zu konnen, bediirfte es
umfassender und sorgfiltiger empirischer Studien. Meiner
Einschdtzung nach scheint zwar das padagogische Verstidnd-
nis der Lehrer fiir die Schiiler groBer geworden zu sein, sind
die schulischen Umgangsformen heute viel weniger starr und
angstbesetzt. Kritisch kénnte man sie auch als unkultivierter
bezeichnen. Alles in allem gesehen aber liegen die Schule
der beginnenden 60er Jahre und die der beginnenden 90er
Jahre strukturell gesehen noch im gleichen Krankenhaus.

,Die Heranwachsenden spielen Schule rein
duBerlich mit*

HK: Mit welchem Krankheitsbild?

Rumpf: Ich will stichwortartig nur einige Symptome nennen:
Etwa die Hast und Oberflichlichkeit bei der Stofferledi-
gung, Notenangst statt Inhaltsinteresse bei den Schiilern.
Lehrer beklagen das Ohnmachtsgefiihl, als Radchen in
einem riesigen Apparat nichts verdndern oder bewegen zu
konnen. Andere leiden unter der enormen Gleichgiiltigkeit
von Schiilern und Lehrern, die sich nicht mehr oder nur we-
nig mit dem Gebilde Schule identifizieren. Die Heranwach-
senden spielen Schule rein duBerlich mit, um gute Zeugnisse
zu bekommen. Von authentischen Lernprozessen kann da
kaum die Rede sein. All dies sind Symptome, die fiir eine In-
stitution, die Bildung vermitteln will, todlich sein miissen.

HK: Im Kontext einer vehement gefithrten Debatte um die
Konkurrenzfihigkeit des Wirtschafts- und Wissenschafts-
standorts Deutschland kommt ein weiteres Symptom dazu:
Hochschulprofessoren klagen iiber halbgebildete, beziiglich
ihres Berufswunsches und ihrer Lebensplanung desorientier-
te Schulabginger. Betriebe monieren, sie hitten bei ihren
Auszubildenden zunehmend schulische Ergénzungsaufga-
ben vorzunehmen . ..

Rumpf: Sicherlich werden diese Defizite zu recht beklagt.
Einfachste Kulturtechniken wie das Lesen von Texten oder
das pointierte Schreiben eines einfachen Gedankens sind
nicht geiibt und stellen Studenten vor ziemliche Schwierig-
keiten. Aber als es 1967/68 um die Einfithrung der ,,neuen
Mathematik“ in den Grundschulen ging, wurde damals be-
reits gewarnt, wenn dies unterbleibe, verliere Deutschland
jede wirtschaftliche und wissenschaftliche Konkurrenzfahig-
keit. Ich wiirde gerne auch die Klage, daf3 die Schiiler in Be-
ruf und Studium nichts mehr mitbringen, etwas relativieren.
Das Gymnasium klagt, von der Grundschule werde nichts
mehr mitgebracht, die Grundschule beschwert sich iiber die
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fehlende Unterstiitzung durch die Elternhduser, die Univer-
sitdt schimpft iibers Gymnasium... Auch diese Verschiebe-
strategien haben eine gewisse Tradition. Bereits in den 20er
Jahren haben Professoren ganz dhnliche Vorwiirfe erhoben.
Vor allem aber verschleiert diese gegenseitige Anklage
etwas: Mag sein, dal} Abiturienten in manchen Kulturtechni-
ken Schwierigkeiten haben, dafiir aber bringen sie hiufig
eine eminente soziale Kompetenz, praktische und politische
Erfahrung mit, die die Studenten in den 60er Jahren noch
gar nicht besalen. Man verfillt allzuleicht in die Stereotype,
frither hatten Schiiler mehr gelernt, geleistet.

HK: In der gegenwirtigen Diskussion um Reform und Neu-
orientierung der Schule geht es vor allem auch um die Riick-
besinnung auf den Erziehungsauftrag der Schule. Brauchen
Schiiler tatsachlich ,,mehr* Erziehung?

Rumpf: Ich unterstiitze die Forderung nach mehr Erziehung,
wenn damit gemeint ist, daB Lehrer nicht nur Stundenhalter,
Instruktionstechniker, Punktrichter und Informationsiiber-
mittler sein sollen. Schule darf sich nicht auf Instruktions-
und Kontrollaktivititen beschranken. Es ist keine humane
Schule vorstellbar, in der Lehrer nicht auch Verkorperung
einer Kultur sind und diese glaubhaft vermitteln in der Art,
wie sie auftreten, leben und in der Schule prasent sind. Dies
ist eine ganz wichtige Dimension der erzieherischen Funk-
tion von Schule. Schiiler miissen sich an konkreten Men-
schen abarbeiten konnen, auch im Konflikt.

nung auf den Erziehungsauftrag fir die schulischen Lernin-
halte?

Rumpf: Die Inhalte sind keine neutralen Lehrstoffe. Die
Kulturinhalte, die die immer noch mehrheitlich allgemein-
bildenden Schulen vermitteln sollen, miissen fiir Schiiler und
Lehrer — um es pathetisch auszudriicken — Néhrstoffe zum
Leben sein. Lehrer, die ihre Sache nicht ,lieben®, denen die
Beziehung zu den Inhalten fehlt, haben fatale Folgen fiir die
Schiiler. Ein Lehrer muf es fiir richtig und bedeutend, ent-
scheidend und wichtig ansehen, daB3 sich Kinder mit be-
stimmten Inhalten auseinandersetzen. Diese Dimension von
Erziehung scheint mir unabdingbar. Schiiler wollen in den
Lehrern Menschen sehen, denen die zu vermittelnden Inhal-
te nicht gleichgiiltig sind.

HK: Angesichts des Rufs nach Werte- und Tugenderziehung
in der Schule wird bereits gewarnt, Schule diirfe nicht als Re-
paraturanstalt fiir gesellschaftliche Defizite miBverstanden
und miBbraucht werden. Kann Schule heute wirklich kom-
pensieren, was frither Familien und festgefiigte Milieus lei-
steten?

Rumpf: Die Erziehungsaufgaben und -moglichkeiten der
Schule bleiben beschriinkt. Sie beziehen sich immer nur auf
einen bestimmten Kulturausschnitt. Schule hat Kultur zu
verlebendigen und zu vermitteln. Aber ob Schule, so wie sie
jetzt geschnitten ist, moralische Erziehung leisten, in Berei-
chen erziehen kann, die urspriinglich zur Familie gehorten
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und noch gehoren, scheint mir fraglich. Ein Lehrer bleibt im
Unterschied zu Eltern immer auch distanzierte Persénlich-
keit. Schule kann auch nicht leisten, was traditionell die Kir-
chen leisten; sie ist keine Weltanschauungsanstalt, die letzt-
verbindliche Antworten gibt. Sie kann aber und muf3 Heran-
wachsende befdhigen, zu solchen Antworten Stellung zu
beziehen. Dall im Bildungsauftrag der Schule bestimmte
moralische Anteile enthalten sind, will ich damit keineswegs
bestreiten. Erziehung aber im eigentlichen, engeren Sinn,
Charaktererziehung — da scheint mir Schule doch erheblich
iberfordert.

HK: Die Hoffnungen und Erwartungen, die sich angesichts
von Jugendgewalt oder sonstigen sozialen Integrationsdefizi-
ten an die Schule richten, sind dennoch erheblich . ..

Rumpf: Unentwegt wird nach der Schule gerufen, wenn ge-
sellschaftliche Probleme wie jetzt beispielsweise der Rechts-
radikalismus auftauchen. Das scheint leichter als die Suche
nach den wirklichen Ursachen solcher Probleme. Schule
wird damit aber auf Symptomkuriererei reduziert. Dagegen
miissen sich Padagogen und Lehrer wehren. Ein anderes
Beispiel dazu: Wenn eine Medienpolitik moglich macht, daB
30 Fernsehprogramme stindig auch fiir Kinder im frithesten
Alter verfiigbar sind, soll nicht von der Schule gefordert wer-
den, dall sie mit diesen Kindern Konzentrationsiibungen
macht. Das gleiche gilt fiir Familienpolitik oder auch die
Verkehrspolitik. Hinter der ,KindungemiBheit“ unserer
Umwelt, die Hartmut von Hentig beklagt, stehen doch kon-
krete politische Entscheidungen. Es ist eine Unverschimt-
heit, Pidagogen mit ihren fiinf Stunden Schule pro Tag auf-
zulasten, diese auszubiigeln. Ein Gutteil der Forderungen
miissen Lehrer und Padagogen an die Politik zuriickgege-
ben. Es herrscht zum Teil eine torichte Vorstellung von Ar-
beitsteilung, hier Politik und da Erziehung — als wiirden Poli-
tik und Okonomie nicht Bedingungen setzen, die bestimmte
Erziehungsbemiihungen vollig ins Leere laufen lassen.

»Jede Grenzsetzung als Unterdriickung zu
diffamieren, hatte pubertire Ziige*

HK: Von dieser Uberforderung als ,,Gesellschaftsfeuer-
wehr* einmal abgesehen — hat die Schule in den letzten zehn
oder fiinfzehn Jahren den Erziehungsaspekt nicht doch zu
sehr vernachléssigt?

Rumpf: In einer Hinsicht muf man da wohl mit der fort-
schrittlich aufgeklirten Pddagogik kritisch ins Gericht ge-
hen. Angesichts der massiven Disziplinprobleme in den
Schulen mehren sich auch in der padagogischen Zunft Stim-
men, die eine Erziehung zur Grenze befiirworten, eine
Erziehung, die zur Auseinandersetzung mit der Realitiit be-
féhigt. DaB im Verlauf der Emanzipationswelle jede Grenz-
setzung als Unterdriickung diffamiert wurde, hatte puberti-
re Ziige. Mancher optimistische und wohlmeinende Lehrer
hat da wohl aus ehrlicher Menschenfreundlichkeit heraus zu-

viel beziechungsweise besser zuwenig des Guten getan. Si-
cherlich gab es Tendenzen, die dazu gefiihrt haben, daB Her-
anwachsende, von denen nichts gefordert wurde, nicht mehr
wissen, was es bedeutet, eine Aufgabe zu iibernehmen, was
Leistung als EntduBerung heif3t.

HK: Steckt in dieser Kritik fiir Sie zugleich auch ein Plidoy-
er fiir mehr Leistungsorientierung an der Schule?

Rumpf: Wenn die derzeit viel gehorte Forderung nach mehr
Leistung und Disziplin allgemein, abstrakt und inhaltslos
bleibt, sind wir wieder ganz schnell bei der wilhelminischen
Drill-Schule. Gerade bei denen, die mehr ,,Mut zur Erzie-
hung* anmahnen, bin ich meist skeptisch, weil in deren For-
derungen oft sehr formal von Gehorsam, Disziplin und Lei-
stung geredet wird. Dahinter verbirgt sich womdéglich wieder
ein ganz sturer Leistungsbetrieb. Einerseits gab es sicher
Ubertreibungen bei den fortschrittlichen Pidagogen. Jetzt
aber einfachhin Disziplin zu fordern, ist genauso pubertir,
wenn unberiicksichtigt bleibt, daB sich die Bedingungen fiir
das Heranwachsen von Kindern und Jugendlichen funda-
mental gedndert haben. Eine abstrakte Schuldisziplin kann
da nur erstickend wirken.

HK: Welches sind die veranderten Grundbedingungen, auf
die Schule sich einzustellen hat? Welche Erfahrungen brin-
gen Kinder heute von drauf3en in die Schule mit, welche feh-
len ihnen?

Rumpf: Der Kern der Disziplinprobleme in der Schule
scheint mir der Mangel an Konzentrationsfihigkeit zu sein,
der Fihigkeit, bei einer Sache zu bleiben. Genau dieses fillt
den heutigen Schiilern so ungeheuer schwer. Ohne die Be-
reitschaft und Fihigkeit, sich auf eine Sache ganz einzulas-
sen, ist aber kein wirklich fruchtbares Lernen moglich. Ich
will jetzt nicht alles mit einer naiven Milieutheorie quasi ent-
schuldigen oder erkldren, aber die Frage nach den Ursachen
dieses Konzentrationsmangels ldBt sich nicht beantworten,
ohne bestimmte soziale, gesellschaftliche Umweltbedingun-
gen zu erwahnen. Dazu gehort ein kindlicher Alltag mit vol-
lem Terminkalender, dazu gehoren die vielen Stunden, in
denen Kinder fieBende, unentwegt wechselnde Bilder auf
der Mattscheibe tiber sich ergehen lassen. Wie eingeschréinkt
sind iiberdies mittlerweile die Erfahrungen, die Kinder und
Jugendliche mit stabilen sozialen Gruppen haben; wie oft
wird denn beispielsweise noch in der Familie zusammen ge-
gessen? Ganz elementare Sozialerfahrungen fehlen, wenn
sich Familie tiberhaupt nicht mehr konstituiert. Grundsitz-
lich sind all jene Erfahrungen am Schwinden, die Menschen
sich konzentrieren lassen, in denen sie sich in einem Mittel-
punkt fithlen, Verschiedenes auf diesen Mittelpunkt hin ord-
nen kénnen.

HK: Wenn aber solche Konzentrationsschwiichen die eigent-
liche Ursache der viel beklagten Disziplinlosigkeit in der
Schule sind, kann die Lsung nicht bei mehr Zucht und Ord-
nung liegen...

Rumpf: Es hat keinen Sinn, diese Disziplinlosigkeit mit
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duBeren MaBnahmen zu bekdmpfen, mit Strafaktionen oder
dergleichen. Die Disziplinlosigkeit, auch die Aggressivitit,
die sich ja meist aus Ohnmachtsgefiihlen herleitet und keine
Naturmitgift ist, miissen von innen her angegangen werden.
Die Erfahrungsdefizite miissen iiberwunden werden, die die
Disziplinlosigkeit nach sich ziehen. Erfahrungsmoglichkei-
ten sollen kultiviert werden.

HK: Wie miiBite eine Schule aussehen, die solche elementa-
ren Erfahrungsméglichkeiten fiir verplante und reiziiberflu-
tete Kinder bereithlt?

Rumpf: Dazu gibt es verschiedene piddagogische Konzeptio-
nen und Visionen. Die Stichworte zu diesen lauten Schule
als ,,Erfahrungsfeld”, ,,Erfahrungsraum®, als ,,gestaltete Le-
benswelt*. Vor allem werden solche Konzeptionen auch
schon teilweise realisiert. Ich bin an einer etwa zehn zwolf
Jahre alten Initiative zum ,Praktischen Lernen® beteiligt,
die urspriinglich von Tiibingen ausging, die aber bundesweit
auf erhebliche Resonanz stiel. Hinter dieser Initiative steht
die Einsicht, daf3 die Schulreform der letzten zwanzig Jahre
ein gewaltiges Ubergewicht bei der wissenschaftlichen Aus-
richtung hatte. Man war der Uberzeugung erlegen, méglichst
viel Wissenschaft an moglichst alle vermitteln zu miissen —
bis hin zu Grundschiilern, die schon betrichtliche Portionen
Naturwissenschaft verabreicht bekamen. Neben der politi-
schen Motivation, Aufstiegsmoglichkeiten fiir alle zu schaf-
fen, beruhte diese Uberlegung auf der Annahme, da wis-
senschaftsorientierter Unterricht sozusagen mit einem ge-
wissen Automatismus mehr Intelligenz freisetze.

HK: Warum haben sich die Erwartungen an eine Art Uni-
versitit fiir die Kleinen nicht erfiillt? Was war falsch an der
Annahme, Wissenschaftsorientierung setze mehr Intelligenz
frei?

Rumpf: Das Menschenbild und das Lern-Bild, das dahinter-
stand. Indem man Schiiler in die Abstraktion trieb, unter-
schitzte man zugleich ihr Handlungsbediirfnis und ihre
Handlungsfihigkeit. Der Reformpiddagoge und Hauptinitia-
tor von ,,Praktisches Lernen®, der Tiibinger Pddagoge An-
dreas Flitner, hat das daraus resultierende Defizit treffend un-
ter dem Begriff der ,,notorischen Handlungsarmut der Schu-
le* zusammengefaB3t. Das heilt, fiir den Heranwachsenden
gibt es in der Schule nichts mehr Ernsthaftes zu tun, nichts
mehr, was auch auflerhalb der Schule ernstgenommen wird.
Die ganze Schule ist Schonraum, Lernpraparat, kiinstlich.

HK: Wie kann man in der Schule gleichzeitig lernen, etwas
Ernsthaftes tun und auch noch vor dem groBen Schultor
Aufmerksamkeit und Anerkennung finden?

Rumpf: Das Projekt . Praktisches Lernen“ beispielsweise
versuchte, Lehrer zu ermutigen, mit Schiilern Initiativen zu
starten, mit denen quasi die Welt ein wenig verdndert wird.
Diese Initiativen, die durch mehrere Preisausschreiben er-
mutigt wurden, reichten von der Renaturierung einer Quelle
auf dem Schulgeldnde tiber die Kultivierung eines jiidischen
Friedhofs, der Gestaltung von ganzen Jugend-Seiten in der
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Tageszeitung, der Erforschung der Stadtgeschichte zur Zeit
des Nationalsozialismus bis hin zur Einrichtung eines von
Schiilern gestalteten ,,Seniorenfernsehens®. Die grofle Reso-
nanz, die die Initiative fand, hat in jedem Fall erkennen las-
sen, daB hier ein erheblicher Bedarf besteht. Natiirlich darf
so etwas nicht als Wunderwaffe gegen alles und jedes ver-
standen werden, aber iibereinstimmend liel3 sich feststellen,
dafl es bei solchen Unternehmungen keine Disziplin- und
Motivationsprobleme gab.

HK: Wie lassen sich diese positiven Erfahrungen mit ,,Prak-
tischem Lernen® auf breiter Front im konkreten Schulalltag
umsetzen? Wie wird Schule praktischer?

Rumpf: Die einzelne Schule kénnte beispielsweise beantra-
gen, pro Woche an einem Tag solches praktisches Lernen zu
veranstalten. Aber noch einmal: Dies ist nur ein Ansatz. Je-
doch einer, der eine andere Art von Lernen verkorpert, die
die zentralen Herausforderungen Disziplinlosigkeit, Gleich-
giiltigkeit, Entsinnlichung des Lernens, Motivationsverlust,
fehlende Sozialitat und Lehrer-Schiiler-Fremdheit tiberwin-
det. Von seiten des Kultusministeriums aber ist so etwas kei-
ner Schule aufzuzwingen.

,,Praktisches Lernen ist nicht nur additive
Spielerei”

HK: Anderes Lernen verlangt doch aber auch anderes Leh-
ren. Muf3 die Lehrerausbildung dann auch noch praktische
Multitalente hervorbringen?

Rumpf: Sicherlich kann man Lehrer nicht in alle moglichen
Handlungsfelder einweisen, kann nicht verlangt werden, daB
sie auch noch einen Handwerksberuf lernen. Aber man kann
Lehrer stirker sensibilisieren fiir die Wichtigkeit des han-
delnden Umgangs mit der Wirklichkeit, fiir praktische Re-
flexion. Entscheidend ist die Einsicht, daf es sich beim prak-
tischen Lernen nicht um nur additive Spielereien handelt.

HK: Neben Disziplinlosigkeit und Konzentrationsschwéche
wird heute auch die Qualitit der Schulbildung beklagt und
an prominenter Stelle dabei vor allem ein Defizit an Allge-
meinbildung ...

Rumpf: Bei den gegenwartig Studierenden scheint das weg-
zubrechen, was gemeinhin unter Allgemeinbildung verstan-
den wird, also die Kenntnis einiger fundamentaler literari-
scher, kiinstlerischer, philosophischer Inhalte. Gleich ob
Bibel- oder ,Faust“-Zitat, die Studenten verstehen solche
Anspielungen gar nicht, weil sie deren Hintergrund nicht
mehr kennen.

HK: MuB Schule sich wieder stiarker auf die Vermittlung von
allgemeinbildenden Inhalten, gar eines fest umrissenen Ka-
nons solcher Bildungsinhalte konzentrieren oder riickbesin-
nen? Kann man auf Goethe wirklich nicht verzichten?

Rumpf: Unverzichtbar ist es, daB Schiiler elementare Erfah-
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rungen mit verschiedenen Bildungsdimensionen machen,
daf} sie mit einem bestimmten Kanon von Grundaufmerk-
samkeiten konfrontiert werden. Sie miissen erfahren, was es
heiflt, unter naturwissenschaftlicher Perspektive die Welt zu
betrachten, was kiinstlerische Erfahrungsverarbeitung be-
deutet. Die Ubung dieser Grundaufmerksamkeiten muf
jedoch nicht an dieses oder jenes Werk gebunden sein. Was
Musik ist, kann an Cage, Ligeti oder Beethoven erfahren
werden, was Literatur ist, an Schiller oder Bernhard, letzte-
rer mag gar fiir heutige Schiiler angemessener sein. Das glei-
che gilt auch fiir religiose oder philosophische Grundfragen.
Schule mufl mit der Frage konfrontieren, wichtig ist die
Grundaufmerksamkeit. Anhand welcher Werke und Tradi-
tionen sie entstehen, 148t sich in einer freiheitlichen Gesell-
schaft wohl kaum vorschreiben. Jedoch gebe ich auch zu,
daB es in jedem Fall ein Verlust ist, wenn bestimmte groBe
Inhalte unserer kulturellen Tradition ins Vergessen geraten.

HEK: Ein in diesem Jahr erschienenes Buch Hartmut von
Hentigs trdgt den Titel ,,Schule neudenken®. Darin duflert er
die Uberzeugung, daB Verbesserungen, bloRe Korrekturen
am System Schule nicht mehr ausreichend seien. Sie vertre-
ten dieses Anliegen ebenfalls. Wurde bisher nur korrigiert
und verbessert, nicht neugedacht?

Rumpf: Die alte Grundvorstellung sieht in der Schule ein or-
ganisatorisches Gehiuse fiir Unterricht. Die Aktivitit in die-
sem Gehduse beschrankt sich auf sitzende, stillgestellte Kor-
per, redende Miinder und papierbewegende Hinde, abge-
grenzt von der wirklichen Welt. Die bisherigen — durchaus
gutgemeinten — Reparaturen an diesem Unterrichtsgehiuse
gingen nicht iiber leicht erneuerte Inhalte oder etwas verin-
derte Umgangsformen hinaus. Das ,,Spiel* bleibt immer das-
selbe: In einer ,Belehrungszelle nimmt ein Erwachsener
einen bestimmten Stoff mit dreiBig Heranwachsenden in 45
Minuten durch und priift spiter, ob er verstanden wurde.
Hinter dem Postulat, die Schule neuzudenken, steckt der
Zweifel, ob es noch ausreicht — bildlich gesprochen — Schul-
winde etwas bunter zu gestalten.

»Es gibt einen Wesenshunger nach sinnvoller,
auch sinnlicher Téatigkeit*

HK: Das ist doch immerhin schon etwas. Warum muf3 man
die Winde des ,,organisatorische Gehauses fiir Unterricht
gleich einreiBen?

Rumpf: Weil man der Tatsache Rechnung tragen soll, daB
die junge Generation auBerhalb der Schule keinen vielfilti-
gen Erfahrungsraum mehr vorfindet, sondern einen hoch-
gradig auch medial reduzierten. Es muf} doch irgendwo eine
Stelle geben, wo Jugendliche noch eine gestaltete Lebens-
welt erfahren mit Herausforderungen und Handlungsange-
boten, die iiber das Lernen von Stoffen hinausgehen. Dabei
mochte ich jedoch ausdriicklich betonen, weder Hentig noch
ich, noch irgendein anderer ,verniinftiger* Padagoge be-

zweifeln, daB es auch das sitzende Lernen, daB3 es auch das
Lernen von bestimmten Kulturtechniken, die Aneignung
von Uberblick verschaffendem Wissen geben muf. Aber es
darf eben nicht allein, monopolartig bleiben. Der Schiiler
braucht auch andere Herausforderungen, um sich zu erpro-
ben.

HK: Hat die Forderung nach einem vielféltigen Erfahrungs-
raum fiir Kinder und Jugendliche nicht etwas Romantisches?
Die Welt ist, wie sie ist. Warum braucht es solche nicht me-
dial reduzierten Erfahrungsraume tiberhaupt?

Rumpf: In den vorhin beschriebenen Krisensymptomen wie
der Aggressivitit, der Disziplinlosigkeit wird doch tiberdeut-
lich, daB3 Schiiler diese eingeschrankten Erfahrungsraume als
Defizit, als Mangel erfahren. Es gibt doch einen Wesenshun-
ger nach sinnvoller, auch sinnlicher Tatigkeit, und insofern
sind die Krisensymptome ja beinahe Anzeichen von ,,Ge-
sundheit”. Wenn junge Menschen alles schlucken wiirden,
was an Scheinhaftigkeit, chaotischen Stoffen und Informa-
tionen auf sie einprasselt, dann wiren sie wirklich weiches
Wachs. All die genannten Symptome sind verzweifelte
Signale von — um Fromm zu bemiihen - ,ungelebtem Le-
bent:

HK: Wie kénnte eine neugedachte Schule anders als die bis-
herige diesem Erfahrungshunger der heutigen Kinder und
Jugendlichen gerecht werden?

Rumpf: Im 19. Jahrhundert war Schule dafiir da, dafl die
Heranwachsenden iiberhaupt etwas von der Welt erfahren
haben, Schule war das Tor zur Welt. Heute wird dieser Blick
in die Welt durch die Medien vermittelt. Schnelle Informati-
on und Instruktion, den schnellen Uberblick, vermitteln die
Medien viel besser als der Schulunterricht. Was aber da-
gegen Schule ermoglichen kann und muB, ist das nach-
denkliche Gesprich mit Erwachsenen, vor allem aber die
Handlungserfahrung mit Erwachsenen zusammen. In den
verschiedenen Fachern sind sicherlich vielfiltige Hand-
lungsmoglichkeiten zu entdecken, Moglichkeiten zum han-
delnden Umgang mit der Welt.

HK: Schwierig wird dabei wohl die Leistungsbeurteilung
werden . ..

Rumpf: Vielleicht ist so eine Art von Unterricht nur noch in
Beschreibungen zu beurteilen. Wichtiger als Noten ist in je-
demFall, daf zentrale Erfahrungen gemacht werden. Natiir-
lich sollen Schiiler bestitigt bekommen, was sie getan haben,
das miissen aber keine Noten sein.

HK: Setzen Sie sich mit diesem Pladoyer nicht dem Vorwurf
aus, sich von der Leistungsorientierung der Schulen endgiil-
tig zu verabschieden?

Rumpf: In der herkommlichen Schule ist Leistung das, was
man innerhalb des Instruktionsgehduses an Noten und
Punkten zusammenbringt, vor allem im Vergleich, in Kon-
kurrenz mit anderen. Das kann jedoch nicht alles sein, was
als Leistung anerkannt wird. Der Leistungsbegriff darf nicht
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naiv am alten Schulmodell verhaftet bleiben und muB erwei-
tert werden. Ist die Beteiligung an einem Marionettenthea-
ter, die vom Schreiben des Stiickes bis zur Herstellung der
Puppen reicht, denn keine Leistung?

HK: Worin wiirde sich der Schiiler, der die neugedachte
Schule verldBt, von dem nur instruierten unterscheiden?
Was wiirde der einzelne Schiiler aus solchen Reformen ge-
winnen?

Rumpf: Ein biichen Selbstgewilheit, einige Kompetenz im
tatigen Umgang mit der Welt. Gerade die herkdmmliche

Gymnasialbildung ist so ausschlieBlich auf den Umgang mit
symbolischen Inhalten konzentriert, da soziale Intelligenz
beinahe iiberhaupt keine Rolle mehr spielte. Diese aber
wird durch Projekte praktischen Handelns gefordert. Die
herkémmliche Schule ist eine Schule fiir Individualisten, in
der jeder darauf bedacht sein muf, den anderen zu iibertref-
fen. Die Schule als Erfahrungsfeld fordert aber die soziale
Kompetenz. Indem Schule, die nicht nur Unterrichtsschule
ist, gewisse Grunderfahrungen fordert, konnte sie zugleich
ein kreatives Potential entbinden, die Féhigkeit, auf neue
Situationen nicht mit alten Stereotypen reagieren zu miissen.

Schwerwiegende Bedenken

Eine Analyse des Apostolischen Schreibens ,,Ordinatio Sacerdotalis*

Das am 30. Mai verdffentlichte Schreiben Johannes Pauls I1. iiber die nur Minnern vor-
behaltene Priesterweihe (vgl. den Text: HK, Juli 1994, 355 ff.) hat eine Fiille von Reak-
tionen hervorgerufen. Um der Sache willen ist es notwendig, die Argumentation des
Schreibens genauer abzuklopfen und es in den grofieren kirchengeschichtlichen Kontext
einzuordnen. Der Tiibinger Dogmatiker Peter Hiinermann hat in einer am 14. Juni ge-
haltenen Vorlesung eine Analyse von , Ordinatio Sacerdotalis® (im folgenden als OS
abgekiirzt) vorgenommen, die wir als Beitrag zur Klirung verdffentlichen.

Am Pfingstsonntag, am 22. Mai 1994, hat Johannes Paul II.
ein apostolisches Schreiben unterzeichnet des Inhalts, daf
die Priesterweihe nur an Méanner gespendet werden kann. Es
ist Aufgabe eines katholischen Theologen, lehramtliche
Dokumente methodisch zu analysieren und kritisch zu re-
flektieren.

Aus dem vier Abschnitte umfassenden, kurzen apostoli-
schen Brief an die Bischofe der katholischen Kirche geht
deutlich hervor, daB es fiir den Papst mehrere Motive fiir die
Veroffentlichung seines Schreibens gab. Als erstes nennt der
Papst die Diskussion um die Ordination von Frauen in der
anglikanischen Kirche, die im Zusammenhang mit dem In-
ternationalen Jahr der Frauen (1975) voll aufflammte. Es
wurde damals vornehmlich in den USA und dariiber hinaus
in der anglikanischen Gemeinschaft die Priesterweihe der
Frau energisch gefordert. Paul VI. veroffentlichte darauthin
1976 das Dokument ,,Inter insigniores*.

In der vatikanischen Pressekonferenz zur Veroffentlichung
von ,Inter insigniores* wurde 1976 eine Note verbreitet, die
dieses Dokument Pauls VI. als ,disziplindres, autoritatives
und offizielles, aber nicht unfehlbares und nicht irreforma-
bles Dokument® kennzeichnet (vgl. Enchiridion Vatica-
num V, 8. 1392). Die Herkunft der Note wurde nicht aufge-
klart. ‘.

Die theologische Diskussion hat seit dieser Zeit an Umfang
zugenommen (vgl. THQ 173 [1993] Heft 3). Sie hat insbe-
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sondere Auftrieb erfahren durch die Entscheidung der angli-
kanischen Kirche, Frauen zur Ordination zuzulassen. Ein
nicht zu unterschitzender Faktor diirften auch die ersten
Bischofsordinationen von Frauen in den USA bzw. in
Deutschland gewesen sein.

Der Papst selbst verweist in seinem kurzen Brief auf eine
ganze Reihe von pipstlichen Stellungnahmen, die in der
nachfolgenden Zeit veroffentlicht wurden. Ich erinnere an
die wichtigsten: das apostolische Schreiben ,,Mulieris Digni-
tatem™ vom 15. August 1988, Nr. 26; das apostolische Schrei-
ben ,,Christifideles Laici vom 30. Dezember 1988, Nr. 51.
Zu erwihnen ist weiter der ,,Katechismus der Katholischen
Kirche*, der in Nr. 1577 die Frage der Ordination von Frau-
en behandelt. :

Die Praxis der anglikanischen Kirche, der evangelischen Kir-
chen wie die fortgehende theologische Diskussion sind die
beiden wichtigsten Anlisse. Ein weiterer AnlaB mag darin
liegen, daB fiir den Herbst 1994 eine Bischofssynode vorge-
sehen ist, die sich mit dem Ordensleben beschéftigen soll. Da
vor allem in US-amerikanischen, weiblichen Kongregatio-
nen die Frage der Frauenordination stark betont wird, mag
dieses bevorstehende Datum auch dazu beigetragen haben,
den Papst zu einer Stellungnahme zu veranlassen. Das Do-
kument wurde iiber einen lingeren Zeitraum hin vorberei-
tet. Es ist bekannt, daf einzelne deutsche Bischéfe im Vor-
feld die romischen Behérden auf die ,,Nicht-Opportunitit®
eines solchen Dokumentes aufmerksam gemacht haben.



