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kulturelle und religiose Kontexte zu libersetzen. Die Traditi-
on stellt dafiir in gewisser Hinsicht Modelle bereit (der in Je-
sus Christus inkarnierte Logos und die ,,logosi spermatikoi*,
das Weisheitsdenken usw.), die aber nicht einfach unreflek-
tiert in eine neue Glaubens- und Weltsituation iibertragen
werden konnen.

..In Jesus Christus ist das Absolute — die heilsame Wahrheit
Gottes selbst — in der Gestalt des Dieners begegnet, als
.dienstbare Wahrheit* (Jiirgen Werbick, in: Der einzige
Weg zum Heil?, S. 60). Damit ist ein fiir das weitere christ-
liche Engagement in der Begegnung mit den Religionen ent-

scheidendes Element genannt. Es kann und darf nicht darum
gehen, den eigenen Anspruch zu relativieren bzw. in einer
unangemessenen Weise zu deabsolutieren; vielmehr gehort
christliche Identititsvergewisserung gerade heute zu den un-
verzichtbaren theologisch-kirchlichen Aufgaben. Es kommt
aber gerade deshalb entscheidend darauf an, diesen An-
spruch mit der notigen Bescheidenheit und Bereitschaft zur
Selbstkritik zu formulieren und in den spannungsreichen re-
ligiosen Pluralismus der gegenwirtigen Welt bzw. in die kon-
krete Auseinandersetzung mit den verschiedenen Religio-
nen einzubringen. Ulrich Ruh

Noch im Wartestand

Die Diskussion um islamischen Religionsunterricht in Deutschland

In Deutschland bilden die Muslime nach der evangelischen und katholischen Kirche die
drittstirkste Religionsgemeinschaft. Die meisten von ihnen werden in der Bundesrepu-
blik auf Dauer bleiben. Schon seit zehn Jahren gibt es Uberlegungen fiir islamischen Re-
ligionsunterricht an dffentlichen Schulen; bisher wurde er aber noch nirgendwo einge-
fiihrt. Barbara Huber-Rudolf von der Frankfurter Dokumentationsleitstelle fiir Christ-
lich-Islamische Begegnung zeichnet die Diskussion nach.

Zuletzt war es in diesem Sommer Rita Waschbiisch, die Pri-
sidentin des Zentralkomitees der deutschen Katholiken, die
fiir die Einfithrung von islamischem Religionsunterricht an
deutschen Schulen pladierte. Dabei ist es mittlerweile schon
fiinfzehn Jahre her, daff ein Bundesland Versuche in dieser
Hinsicht unternommen hat. Lange wird nun diskutiert, viele
Staats- und Kirchenvertreter haben sich geduBert. Warum
aber gibt es den Religionsunterricht fiir muslimische Schiiler
immer noch nicht?

Religionsunterricht als ordentliches Lehrfach in der Regel-
schule wird von allen islamischen Organisationen eingeklagt.
Sie berufen sich dabei auf Art. 4 GG, wonach die ungestorte
Religionsausiibung gewihrleistet ist, und 7 Abs. 3 GG, der
Religionsunterricht als ein ordentliches Lehrfach mit
Beriicksichtigung im Lehrplan und festgesetzter Wo-
chenstundenzahl garantiert. Auch im Interesse aller Integra-
tionsbemiithungen — der Muslime und des deutschen Staates
— ist die Erteilung islamischen Religionsunterrichts wiin-
schenswert: ,,Eine solche Erziehung sollte zur Entwicklung
eines muslimischen Selbstverstindnisses in einer nichtmusli-
mischen Welt beitragen. Sie miifite dazu beitragen, den Kin-
dern und Jugendlichen zu helfen, die Wertnormen der deut-
schen Gesellschaft zu verstehen und zu akzeptieren und
Spannungen zwischen unterschiedlichen Wertnormen auszu-
halten.” (Stiandige Konferenz der Kultusminister der Linder
in der Bundesrepublik Deutschland: Islamischer Religions-
unterricht. Kommissionsbericht. 20. 3. 1984.)

1982 wurden nach zogerlichen Anfédngen von staatlicher, von
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islamischer und von seiten der Kirchen Schritte unternom-
men, den eigenen Standpunkt zur Frage des Religionsunter-
richts fiir muslimische Schiiler zu kldren und auf die Forde-
rung der islamischen Organisationen einzugehen, wenn-
gleich lokale Initiativen frither datieren. (Vgl. etwa die
Anfrage des Tirkisch-Islamischen Kulturvereins e.V.,
GieBen, an den Hessischen Kultusminister beziiglich der
Einrichtung eines islamischen Religionsunterrichts vom
4.9.1978.) Die Foderation islamischer Vereinigungen und
Gemeinden in Berlin (ihr gehoren elf Berliner Vereine, vier
Studentenbewegungen und drei nicht als Vereine eingetra-
gene Moscheegemeinden an. Sie wurde zu dem Zweck ge-
griindet, die Interessen der Muslime wahrzunehmen und
eine Forderung der islamischen Religionsgemeinschaft ver-
gleichbar der anderer Religionsgemeinschaften zu errei-
chen) hatte seit Januar 1980 immer wieder den Senator fiir
Schulwesen zu einem Gesprich gebeten, um Moglichkeiten
und Erfordernisse zur Verwirklichung des Projektes zu dis-
kutieren. Sie forderte eine entsprechende Qualifikation der
Unterrichtenden, die Beurteilung des Unterrichtsmaterials
durch muslimische Gutachter und erstellte selbst Grundlini-
en eines Rahmenplans.

Im Mai 1982 wurde durch das Stuttgarter Justizministerium
ein Gutachten zum islamischen Religionsunterricht erstellt.
das zu dem Ergebnis kam, daf3 die Aussagen des Korans zur
Stellung der Frau, zur Glaubensfreiheit des Muslims, zu den
,hudtd“-Strafen und zur Toleranz gegeniiber Andersgliaubi-
gen weder mit der Werteordnung des Grundgesetzes noch
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mit der baden-wiirttembergischen Landesverfassung zu ver-
einbaren seien. Die Berliner Schulsenatorin Hanna-Renate
Laurien forcierte darauf die Diskussion mit ihrer AuBerung,
wenn von Integration und nicht von Assimilation gespro-
chen werde, miisse das Ziel im Auge behalten werden, daB
das Bekenntnis zur islamischen Religion und das Bekenntnis
zu unserer Verfassung verbindbar wiirden. Sie regte an, die
Frage in der Kultusministerkonferenz zu behandeln, um zu
befriedigenden Lésungen zu kommen, damit die Lander kei-
ne Alleingdnge versuchen miiliten oder iiberstiirzte Ent-
scheidungen triifen.

Ebenfalls 1982 beschlof Nordrhein-Westfalen als erstes Bun-
desland, islamischen Religionsunterricht fiir muslimische
Schiiler einzufithren. Nachdem im Rahmen des Ergéinzungs-
unterrichts und in Vorbereitungsklassen von tiirkischen Leh-
rern auch Religionsunterricht erteilt worden war, sollte ab
dem Schuljahr 1983/84 in den Grundschulen des Landes der
Unterricht als ordentliches Fach erteilt werden, die Teil-
nahme jedoch freigestellt sein. Das Landesinstitut fiir Curri-
culumentwicklung erarbeitete fiir den geplanten Unterricht
Rahmen und Einheiten. Etwa zur gleichen Zeit duflerte der
niedersdchsische Kultusminister, der Religionsunterricht fiir
Muslime in Deutschland sei mit der ,,Quadratur des Kreises*
zu vergleichen. Er wollte die tiirkischen Lehrer des mutter-
sprachlichen Unterrichts nicht fiir den Religionsunterricht
heranziehen. Hamburg entschied sich 1983 fiir einen Unter-
richt, der sich an der religiosen Unterweisung orientiert, wie
sie in der laizistischen Tiirkei vom Staat kontrolliert prakti-
ziert wird. Aus der Sicht des hessischen Kultusministers soll-
te der Staat alles tun, um auch den muslimischen Schiilern
Religionsunterricht ihres Glaubens anzubieten.  Die Span-
nung, in der nach Ansicht des Ministers dieser Religions-
unterricht zu einer auf Integration der Ausldnder abzielen-
den Politik stehe, miisse ausgehalten werden.

Zu diesem Zeitpunkt hatte auch Nordrhein-Westfalen we-
gen verfassungsrechtlicher Schwierigkeiten den islamischen
Religionsunterricht in die Projektphase zuriickgenommen.
Vor der ndchsten Etappe sollte die Forderung der Muslime
und der christlich-islamischen Gesellschaft nach der Ein-
richtung eines Lehrstuhls fiir islamische Religionspadagogik
stehen. Zwischenzeitlich wurde in Bayern fiir die Jahrgangs-
stufen 1 und 3 im Schuljahr 1985/86 und 4 und 5 1988/89 reli-
gitse Unterweisung fiir ttrkische Schiiler muslimischen
Glaubens eingerichtet.

Kirchliche und islamische Stimmen

Die Kirchen nahmen ebenfalls noch im Jahr 1982 Stellung.
Das Katholische Biiro der fiinf nordrhein-westfilischen Bi-
stiimer bezeichnete Versuche, ein Curriculum fiir islami-
schen Religionsunterricht von einer staatlichen Behorde er-
arbeiten und staatlich genehmigen zu lassen, als Verfil-
schung und Versto3 gegen den Islam. Zudem diirfe die Er-
teilung des islamischen Religionsunterrichts nicht auf Biirger

tiirkischer Staatsangehorigkeit und Sprache beschriinkt blei-
ben. Das Evangelische Biiro bei Landtag und Landesregie-
rung von Nordrhein-Westfalen machte darauf aufmerksam,
daB der Islam ,von seinem eigenen Grundverstdndnis her
eine rechtliche Parallelstellung zu den Kirchen und Reli-
gionsgemeinschaften im Sinne unserer Verfassung ... nicht
mitvollziehen kann.*“ Daher finde der Staat innerhalb der
islamischen Gemeinschaften kein Gegeniiber, wie bei den
Kirchen, das die Organisation des Unterrichts verantwort-
lich und reprisentativ iibernehmen konnte. Das Ministerium
oder Amt fiir religivse Angelegenheiten in Ankara kénne
wegen des laizistischen Charakters des tiirkischen Staates
nicht fiir die Muslime im allgemeinen sprechen. Die Arbeits-
gemeinschaft Evangelischer Erzieher in Deutschland publi-
zierte eine Stellungnahme im Oktober 1982, der Verband
Bildung und Erziehung machte die Problematik zum Leit-
thema seiner Zeitschrift im April 1983,

Von islamischer Seite reagierte auf den Vorsto Nordrhein-
Westfalens zunidchst der Vertreter des Islamischen Welt-
kongresses, Muhammad Salim Abdullah. Er lehnte die Er-
teilung des Islamischen Unterrichts durch tiirkische Lehr-
krifte aus zwei Griinden ab: Sie seien erstens nicht dazu
ausgebildet, diesen Unterricht zu geben und stiinden zwei-
tens als Tirken und mit ihrer personlichen Migrations-
geschichte dem Islam fern. Andererseits miisse mit reli-
givsen Fanatikern und Anhédngern ,chauvinistischer Heils-
prediger” gerechnet werden. Differenzierter als die erste
Reaktion des deutschen Reprisentanten des Islamischen
Weltkongresses fragten wenig spiter die Thesen derselben
Organisation nach der Bedeutung des Islamischen Reli-
gionsunterrichts an dffentlichen Schulen.

Islamischer Religionsunterricht und
Verfassungskonformitéat

Einen vollig neuen Aspekt brachte Abdullah in die Diskus-
sion ein, als im Sommer dieses Jahres aus dem Kultusmini-
sterium in Nordrhein-Westfalen verlautete, muslimische
Kinder sollten ab dem Schuljahr 1996/97 in , Werte- und
Sinnfragen* unterrichtet werden. Folgender Satz aus der
Pressemeldung lie3 die Muslime aufhorchen: Weil immer
mehr Kinder mit islamischem Glauben oder ohne Konfes-
sion unterrichtet wiirden, bestehe die Gefahr, dal diese
Schiiler wihrend der Schulzeit keine systematische Werteer-
zichung erfiihren. (M. S. Abdullah, Einigung tiber den Kopf
der Moslems hinweg? Islamische Gemeinschaften in Sorge
um Religionsunterricht. In: Moslemische Revue 1, 1994, 3, S,
237.) Die muslimischen Verbinde, die Abdullah alarmierte,
fragten sich, warum sie an den Uberlegungen des Kultusmi-
nisteriums nicht beteiligt worden waren und warum sich
muslimische Schiiler mit Schiilern, die aus den verschieden-
sten Griinden nicht am konfessionellen Religionsunterricht
teilnehmen, in einem Atemzug genannt und mit einer Maf-
nahme erledigt sehen miissen.
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Alle genannten Stellungnahmen zum Islamischen Religions-
unterricht fordern explizit oder implizit die Ubereinstim-
mung dieses Unterrichts mit den fundamentalen Erziehungs-
zielen der offentlichen Schule in Deutschland. In dieser
Forderung eingeschlossen ist die Treue zur Verfassung. Da
gleichzeitig der Religionsunterricht das verbindliche Glau-
bensgut der islamischen Religionsgemeinschaft vermitteln
mulb, erhebt sich die Frage, inwieweit die Glaubenssiitze mit
den Grundwerten der deutschen Verfassung iibereinstim-
men und wenn nicht, ob der islamische Religionsunterricht
auch ohne diese Grundsitze erteilt werden konne. Dabei
miissen aber bestehende Spannungen zwischen den unter-
schiedlichen Wertnormen nicht ausgeklammert werden.
Vielmehr soll sich die Hilfestellung zur bewufiten Entschei-
dung fiir konkurrierende Normen positiv auf das Zusam-
menleben der Angehorigen der Religionsgemeinschaften im
religionsneutralen Staat auswirken. Was der islamische
Religionsunterricht leisten kann, ist folgendes: Er soll ..den
hier lebenden tiirkischen Schiilern die Quellen ihrer religio-
sen Tradition bewul3t machen sowie ihr religitses Selbstver-
stindnis entwickeln und fordern. Insbesondere aber [soll er]
die tiirkischen Schiiller auf ein harmonisches Zusam-
menleben zwischen Tiirken und Deutschen, zwischen Musli-
men und Christen vorbereiten* (Jiirgen Girgensohn, Reli-
gionsunterricht fiir islamische Schiiler. In: Presseinformation
des Kultusministers des Landes Nordrhein-Westfalen, 9. 12.
1982.) Das muf3 bedeuten, daf er zur Entwicklung einer isla-
mischen Identitdt in nicht-islamischer Umwelt beitragen soll.

Das Negativ der Zielformulierung ist die Beobachtung, dal
das traditionelle Modell islamischer religioser Erziehung, die
Koranschulen ndmlich, integrationshemmend wirkte. Nur ein
Viertel der tiirkischen Kinder in Berlin erlebten in den Kur-
sen, die von den Moscheegemeinden selbst erteilt wurden,
eine Alternative zum Religionsunterricht in der Schule. Da
sich offensichtlich die Mehrheit der muslimischen Eltern
nicht fiir das Angebot der Religionslehrer verschiedenster
Gemeinschaften entscheiden will, konnte der Religions-
unterricht in der allgemeinen Schule auch solche erfassen,
die nicht vom Koranunterricht Gebrauch machen wollen.
Gegen diesen Vorteil eines staatlichen Unterrichts sprechen
die geduferten Befiirchtungen, mit der Einfithrung des
islamischen Religionsunterrichts, einheitlich fiir Muslime al-
ler Nationen und Sprachgruppen fiiber die verschiedenen
Denominationen hinweg, konnten die Spannungen zwischen
rivalisierenden islamischen Stromungen in die Schulen ge-
tragen werden. Eine erste Bestitigung erhielt diese Ver-
mutung durch den Anspruch der tiirkischen Regierung, die
Inhalte fir ihre Staatsangehorigen selbst zu bestimmen.

Ein ernstzunehmender Einspruch von deutschen Muslimen
erhob sich gegen die bestehenden Entwiirfe zum Religions-
unterricht. Bereits in der Zielformulierung, so Ahmad von
Denffer, Herausgeber der deutschsprachigen islamischen
Zeitschrift al-Islam, folgten sie nicht koranischem Gebot.
Grundlage, Ziel und ,,didaktischer Rahmen* fiir die islami-
sche Erziehung sei die Sure 66,6, die dazu auffordert, sich
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auf das Leben im Jenseits vorzubereiten. Deutsche Muslime
konnten einen Entwurf, der zudem nur auf die Zielgruppe
tiirkischer Kinder zugeschnitten sei, nicht billigen.

Der grundsitzlich garantierten Freiheit der ungestorten Re-
ligionsaustibung stehen im Fall einer Einfithrung des islami-
schen Religionsunterrichts faktische Probleme entgegen. In-
halte der islamischen Glaubenslehre, die nach der Durch-
sicht ausgewihlter Curricula der Heimatldnder der Mehrheit
der Muslime in Deutschland zum Schulstoff gehéren, aber
verfassungswidrig sind, miiten entfallen. Es handelt sich um
die eingeschriankte Toleranz gegeniiber Andersgldubigen,
die fehlende Religionsfreiheit, das drakonische Strafrecht
und die nach europaischen Standards mangelnde Gleich-
berechtigung der Frau.

Von muslimischer Seite haben diese Vorwiirfe eine Antwort
von Smail Balic, der von Geburt und Ausbildung fiir einen
curopdischen, reformierten und dialogorientierten Islam
steht, erhalten. (Smail Balic, Aufgabe des Religionsunter-
richts an staatlicher Schule: Vom Gegensatz staatlichen Cur-
riculums und islamischer Glaubensunterweisung. In: Ludwig
Hagemann/Ernst Pulsfort Hg. , .Ihr alle aber seid Brider*,
Wiirzburg 1990, S. 43-105.) Balic hilt die Beurteilung des Is-
lams nur anhand des Korans und des klassischen islamischen
Rechts fiir , kabinettwissenschaftlich und wenig inventiv®,
vor allem fern ,,vom institutionalisierten Real-Islam*. Was
die Gleichberechtigung anbelangt, so Balic, seien die Aussa-
gen des Korans zeit- und ortsbezogen zu interpretieren.
Heute, in einer Zeit der weitgehenden Emanzipation und
kulturellen Aktivierung der Frau wiirden in der islamischen
Welt koranische Aussagen dem tatsichlichen gesellschaftli-
chen Wandlungsprozef3 angeglichen. Denn auch die Scharia
enthalte ein dynamisches Element und sei fihig zur Akzent-
verschiebung. So miiliten auch von der klassischen Sicht
abweichende Beispiele aus der islamischen Welt in die Argu-
mentation einbezogen werden. (Balic zitiert die Koinzidenz
der Wahl Benazir Bhuttos zur Ministerpésidentin Pakistans
mit einem ablehnenden Bescheid eines saudischen Scheichs
zur Wahl einer Frau als Staatsoberhaupt.)

Staatliche Curriculumentwiirfe und ihre
Akzeptanz

Was das Strafrecht anbelangt, gibt Balic zu Bedenken, daf3
es praktisch seit Jahrhunderten fiir das Gros der islamischen
Gemeinschaften in der Welt irrelevant sei. Theoretisch sei es
existent, aber real in Deutschland kein Sprengstoff in der
Auseinandersetzung iiber den Wertekonflikt von Koran und
Grundgesetz. Zur Toleranz gegeniiber Andersglidubigen und
zur Religionsfreiheit innerhalb der islamischen Gemein-
schaft duBert sich Balic nicht, verweist aber auf die seiner
Ansicht nach breite Akzeptanz der Allgemeinen Menschen-
rechtserklarung der UNO in der islamischen Welt. Demge-
geniiber bezeichnen Juristen die in Hamburg weitgehend
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vom tiirkischen Erziehungsministerium {ibernommenen
Lehrpline als verfassungswidrig (vgl. Anna Siegele, Die Ein-
fiihrung eines islamischen Religionsunterrichts an deutschen
Schulen, Frankfurt 1990).

Die vom Institut fiir Lehrerfortbildung in Hamburg und vom
Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung in Nordrhein-
Westfalen ausgearbeiteten Curricula riefen unterschiedliche
Reaktionen hervor. Beide Entwiirfe basieren auf der
Voraussetzung, dafl die Adressaten des Unterrichts Schiiler
tirkischer Herkunft und im Anfangsstadium in Hamburg
auch tiirkischer Sprache seien. In der Vorbereitung lehnte
sich das Hamburger Institut stark an das tiirkische Curricu-
lum fiir islamischen Religionsunterricht an, in der Legitima-
tionsphase kam es in Nordrhein-Westfalen zu einer engen
Zusammenarbeit mit dem Amt fiir Religiose Angelegenhei-
ten in Ankara.

Die ersten, stark emotionalen Reaktionen auf die Curricu-
lumarbeit der staatlichen Einrichtungen und der christlichen
Péadagogen von seiten der Muslime wandten sich gegen diese
Art der Bevormundung. Auch eine Turkologin, die in Ham-
burg am Projekt , Islamischer Religionsunterricht” maBgeb-
lich beteiligt war, muf3te ihre Kompetenz in Islamkunde erst
nachweisen. Die Vertretung des Islamischen Weltkongresses
sprach sich von Anfang an gegen eine Anlehnung an einen
tirkischen Lehrplan aus, da dieser unter dem Gesichtspunkt
der Identititserhaltung in der Diaspora ungeeignet erschei-
nen miisse und zudem national-tiirkisch ausgerichtet sei.
Dezidiert duBerte fiir die deutschen Muslime Ahmad von
Denffer seine Ansicht zu Entwiirfen, die nicht in Eigeninitia-
tive von Muslimen erarbeitet wurden: ,Das mochten die
deutschsprachigen Muslime nicht..., da} ihren Kindern an
deutschen Schulen der Islam auf unzuldngliche und ver-
falschte Weise vermittelt wird.

SchlieBlich nahmen 1988 elf islamische Organisationen ge-
meinsam Stellung zum Curriculumentwurf aus Nordrhein-
Westfalen (vgl. Stellungnahme zum Curriculumentwurf
»Religitse Unterweisung fiir Schiiler islamischen Glaubens*
aus der Sicht praktizierender Muslime. In: CIBEDO-Beitra-
ge, 1988, S. 174-183) Sie kritisierten in einer Vorbemerkung
die mangelnde Beteiligung der praktizierenden Muslime und
der islamischen Gruppierungen in Deutschland und dufBer-
ten die Beftirchtung, das Curriculum sei nicht gegen padago-
gischen MiBbrauch abgesichert, eine besonders akute Ge-
fahr, da die Lehrerausbildung noch nicht geregelt ist. Ohne
die Kritik zu belegen, sticBen sie sich an der ,,Uberfrachtung
des Curriculums mit christlichen Lehrinhalten®. Die scharf-
ste Kritik aber formulierten sie zum pédagogischen Ansatz.
Das gewihlte konfliktpddagogische Konzept betone gesell-
schaftliche Konfliktsituationen, anstatt zur Ehrfurcht vor
Gott zu erziehen.

Sprecher und Fiirsprecher der islamischen Position geben zu
bedenken, daB ein Religionsunterricht unter staatlicher Auf-
sicht in einer staatlichen Schule nicht der islamischen Tradi-
tion entspreche. Das traditionelle islamische Modell des
Koranunterrichts belasse die Verantwortung fiir Lehrplan,
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-inhalt und -methode dem Religionslehrer der Moscheege-
meinde. Die Teilnahme sei freigestellt und die ideologische
oder pidagogische Richtung der Institution konne von den
Eltern gewihlt werden. Diesen Vorgaben entspreche der be-
absichtigte Unterricht nicht.

Organisatorisch wiirde die Einfithrung des islamischen Reli-
gionsunterrichts fiir die Kultusministerien der deutschen
Bundeslinder bedeuten, daB sie infolge der Vorsorgepflicht
des Staates auch Auwusbildungsstitten fiir muslimische Reli-
gionslehrer schaffen miiten. Eine Schwierigkeit besteht dar-
in, daB die Forderung des deutschen Rechts nach der deut-
schen Staatsangehorigkeit der Pddagogen und gleichzeitig
der islamischen Religionszugehorigkeit noch relativ selten
erfiillt werden kann. Es konnte folglich nur mit einer gerin-
gen Anzahl Studenten gerechnet werden, die anschlieBend
keineswegs flichendeckend eingesetzt werden konnten.

Das Angebot der tiirkischen Regierung, zweihundert Reli-
gionslehrer und pidagogisch ausgebildete Gemeindeleiter
nach Deutschland zu entsenden, wurde seinerzeit nach einer
kontrovers gefiihrten Diskussion abgelehnt. Die Pddagogen
sollten verhindern, daB reaktionirer Nationalismus und reli-
gioser Fanatismus an die Kinder weitergegeben wiirde. Mit
moderner Piddagogik sollten die tiirkischen Familienstruktu-
ren fiir die Situation in der Bundesrepublik geoffnet werden.
Genau das aber konnen ,,importierte Lehrer nicht leisten.
Im Gegenteil stand zu befiirchten, daff das Monopol des tiir-
kischen Regierungs-Islam die Oppositionellen, die in der
Tiirkei teils sogar verboten sind, noch mehr mobilisieren und
in den undurchschaubaren Untergrund drangen konnte. Die
tiirkischen Behorden dagegen hitten ein Instrument politi-
scher Kontrolle gewonnen.

Das Engagement des Staates bei der Erstellung der Curricu-
la kann von den Kirchen wie von den muslimischen Kriti-
kern nicht unwidersprochen hingenommen werden. Sie
miissen die mogliche Einrichtung eines ,staatlichen® Re-
ligionsunterrichts fiirchten, solange die muslimische Reli-
gionsgemeinschaft selbst aus verschiedenen Griinden nicht
in der Lage ist, ihre Interessen und zugestandenen Rechte
wahrzunehmen. Entsprechend der faktischen Rechtslage
konnte der Staat auch den Kirchen mehr Bevormundung
aufzwingen und ihre Eigenstdndigkeit beschranken.

Den Kirchen stellt sich deshalb nach Ansicht des ehemaligen
hessischen Kultusministers Krollmann die Aufgabe, ihren
muslimischen Gesprichspartnern die Wege und Bedingun-
gen zur Einfithrung eines islamischen Religionsunterrichtes
zu vermitteln und dafiir zu werben, dal3 es keine anderen
MaBstibe geben konne als die nach Recht und Gesetz vorge-
schenen. Sie haben auch gegeniiber dem Staat um Verstind-
nis fiir die Probleme der islamischen Minderheit in Deutsch-
land zu sorgen, ohne sich jedoch zum Anwalt des Islams zu
machen. Auch die Minderheit hat ein Recht auf Selbst-
bestimmung, das sie gerade dann wahrnehmen muf, wenn
sie dem Vorwurf begegnet, ,,organisationsunfihig® zu sein
und sich mit dem eigenen Selbstverstdndnis nicht in die deut-
sche Ordnung einfiigen zu konnen.
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Grundsitzlich gehen die Muslime in Deutschland davon aus,
daB sie den Anspruch auf die Erteilung islamischen Reli-
gionsunterrichts an den 6ffentlichen Schulen erfolgverspre-
chend geltend machen konnten, sobald ihnen der Korper-
schaftsstatus des offentlichen Rechts verliehen wiirde. Sie be-
rufen sich in dieser Annahme auf die vergleichbaren Rechte,
die mit diesem Status den etablierten Kirchen und anderen
Religionsgemeinschaften zuerkannt wurden.

In der Diskussion um die Anerkennung der Islamischen Re-
ligionsgemeinschaft in Deutschland als Korperschaft des of-
fentlichen Rechts wird als Argument angefiihrt, die langst
fillige Gleichstellung des Islam entsprechend seiner tatséch-
lichen Bedeutung und dem gesellschaftlichen EinfluB der
muslimischen Bevolkerung. Sie miisse selbstverstindlich
sein und nicht erst zu forderndes Recht. Andere Befiirwor-
ter nehmen Bezug auf den gefdhrdeten inneren Frieden. Sie
erhoffen sich die Ausschaltung extremistischer Gruppierun-
gen, die bislang ebenfalls und selten widersprochen einen
Alleinvertretungsanspruch erheben konnen. Doch an die-
sem Punkt scheitern auch die Einigungsversuche der Musli-
me. Die ideologische Ausrichtung der verschiedenen Ver-
binde und Vereine, die ihre Bindung an politische Institutio-
nen im Ausland nicht aufgeben wollen oder konnen, steht
zur Garantie der nationalen und religiésen Eigensténdigkeit
im Widerspruch.

Sind Muslime organisationsunfihig?

Besonders hinsichtlich des Wunsches nach Einfithrung des
islamischen Religionsunterrichts geniigt den islamischen Or-
ganisationen die Rechtsform eines Vereins nicht. Auf einer
Akademieveranstaltung in Arnoldshain zu Bedeutung und
Anwendung des islamischen Rechts fiir muslimische Min-
derheiten in Europa erklirte der geladene Vertreter der Is-
lamischen Kulturzentren e.V., es bestehe keine Notwendig-
keit fiir Terminus und Institution einer Korperschaft des of-
fentlichen Rechts, wenn die rechtlichen Maglichkeiten des
Vereins ausreichten, die religiose Praxis einer Religionsge-
meinschaft zu organisieren. AuBerdem sei es evident, dall
fiir die Zahl von — damals — 1,7 Millionen Muslimen, die sich
hier auf Dauer etablieren, die Rechtsform des Vereins nicht
angemessen sei.

Gegen die Verleihung des Korperschaftsstatus sprechen
dhnliche Griinde wie gegen die Einfithrung islamischer
Lehrinhalte in das Curriculum deutscher offentlicher Schu-
len. Wer reprisentiert autoritativ den Islam? Ist der Islam
verfassungskonform? Der Kreis schlieBt sich: Die islamische
Gemeinschaft in Deutschland kann sich nicht und will sich
vielleicht gar nicht einigen — weder iiber die Form des Religi-
onsunterrichtes noch iiber die Autoritit einer Vertretung ge-
geniiber dem Staat. Damit nimmt sie die Gefahr in Kauf, daB
sich der Staat unter Handlungsdruck Rechte nimmt, die
eigentlich den Religionsgemeinschaften zustehen.

Barbara Huber-Rudolf



