Meinung dienen — ist eine demokratiegemifie Gestal-
tung ihrer Strukturen sowie eine stindige Uberpriifung
ihrer gesellschaftspolitischen Funktion und ihres Dienstes
an der Demokratie zu fordern. Die Verbinde miissen
eine intensive Meinungs- und Willensbildung aller Mit-
glieder erméglichen, damit diese an den Entscheidungen
in ihren Verbinden mitwirken und so das staatliche,
gesellschaftliche und kirchliche Leben mitprigen kénnen.
Die partnerschaftliche Beteiligung aller Arbeitnehmer,
Eigentiimer und Unternehmer an der Gestaltung des
Wirtschaftslebens ist weiterzuentwickeln. Daher muf} die
Mitbestimmung erweitert und das betriebliche Verfas-
sungsrecht entsprechend angepafit werden, wobei die fiir
die Arbeitnehmer geltenden Schutzvorschriften zu wah-
ren sind. Die Arbeit an einem zukunftsorientierten Unter-
nehmensrecht, das die Funktion des Unternehmers und
des Unternehmens sowie die Bedeutung der Arbeitnehmer
und der mittleren Fiihrungsschicht in jeweils sachgerech-
ter Weise beriidksichtigt, mufl verstirkt werden. Die Biir-
ger eines demokratischen Staates und einer freien Gesell-
schaft sollen von Jugend auf an Mitverantwortung ge-
wohnt sein. Die Familie mufl den jungen Menschen durch
Einiibung in partnerschaftliches Verhalten zur titigen
Mitverantwortung erziehen und ihn befihigen, iiber-
greifende Zusammenhinge des gesellschaftlichen und poli-
tischen Lebens zu erkennen, zu beurteilen und demgemify
zu handeln. Das gesamte Erziehungs- und Bildungswesen
muf allen Beteiligten den jeweils angemessenen Raum fiir
Verantwortung und partnerschaftliche Zusammenarbeit
gewihren und institutionell sichern.

Die Demokratie lebt aus der freiwilligen Bereitschaft ein-
zelner, mehr fiir das Gemeinwohl zu tun, als es die Pflicht
jedes Biirgers ist. Die freiwillige Ubernahme von Auf-
gaben in gesellschaftlichen und kirchlichen Gruppierungen
soll gleichzeitig die Bereitschaft wecken, sich auch in der
staatlichen Ordnung einzusetzen. Es ist eine wichtige Auf-
gabe der Familie, aber auch anderer gesellschaftlicher
Gruppen und Institutionen, zu diesem freiwilligen Dienst
sowie zur Achtung vor denen zu erzichen, die sich zur
Ubernahme eines Amtes in Staat und Gesellschaft bereit-
gefunden haben.

Demokratie in der Kirche

IV. Die vom Zweiten Vatikanischen Konzil hervor-
gehobene Beteiligung aller Glieder des Volkes Gottes an
der einen Sendung der Kirche erfordert Strukturen und
Verhaltensweisen, in denen die aktive Teilnahme und
Mitverantwortung aller in der Kirche wirksam werden
konnen. In diesem Sinne miissen Formen demokratischer
Meinungs- und Willensbildung in der Kirche, insbeson-
dere in Gemeinde und Didzese, weiterentwickelt werden.
Ursprung und Sendung der Kirche und des kirchlichen
Amtes lassen es jedoch nicht zu, daff iiber Inhalte des
Glaubens, sittlicher Normen und sakramentalen Lebens
durch Mehrheitsentscheid verfiigt wird.

Wer Demokratisierung der Kirche so verstehen wollte,
verkennt das Wesen der Kirche und iibrigens auch das
Wesen der Demokratie, zu der die Unverfiigbarkeit von
Grundrechten und Grundwerten gehort.

Das Zentralkomitee der deutschen Katholiken sieht in
der Weiterentwicklung und Ausfiillung von Strukturen
der Beteiligung und Mitverantwortung aller an der Sen-
dung der Kirche eine vordringliche Aufgabe.

V. Fortentwidslung von Strukturen bedeutet allein keine
Reform staatlichen, gesellschaftlichen und kirchlichen
Lebens. Fiir eine wirkliche Reform kommt es darauf an,
daf auch der Wille zur Solidaritit und die Bereitschaft
zur verantwortlichen Mitgestaltung lebendig werden.
Solidaritit und Verantwortung sind auch dort gefordert,
wo Kritik an der konkreten Gestaltung des staatlichen,
gesellschaftlichen und kirchlichen Lebens geiibt wird. Kri-
tik ist notwendig; sie mufl aber innerhalb des demo-
kratischen Staates und der freien Gesellschaft deren
Grundlagen, innerhalb der Kirche deren Sendung und
Wesen bejahen. Dazu gehdrt, dafl die Kritik die Autori-
titen als solche anerkennt. Diese werden um so bereit-
williger angenommen, je deutlicher ihre Legitimation
ausgewiesen ist und je mehr sie selbst ihr Amt als Dienst
glaubwiirdig machen.

Das Zentralkomitee der deutschen Katholiken ruft die
katholischen Christen auf, ihren verantwortlichen und
kritischen Dienst in Kirche und Welt zu leisten.

Vierzig Thesen zur Reform des Bildungswesens

Neben dem vom Kulturbeirat des Zentralkomitees der
deutschen Katholiken und dem Bildungsrat bei der
Bischéflichen Hauptstelle fiir Schule und Erziebung er-
arbeiteten Memorandum (vgl. ds. Heft, S. 152) wurde
Anfang Mirz ein zweites Dokument zu kulturpolitischen
Fragen wvon katholischer Seite veréffentlicht, die ,Vierzig
Thesen zur gegenwirtigen kulturpolitischen Situation®,
die von einem Gesprichskreis aus Mitgliedern und Be-
ratern der Bischoflichen Hauptstelle fiir Schule und Er-
ziehung des Zentralkomitees der Dentschen Katholiken
und des Katholischen Biiros in Bonn erarbeitet wurden.
Die Thesen enthalten im Unterschied zum Memorandum
des Bildungsrates bei der Bischéflichen Hauptstelle und
des Kulturbeirates des Zentralkomitees weniger allge-
meine Grundsitze als anf die Tagespolitik bezogene bil-
dungspolitische Postulate. Die Anregung des Dokuments
ergab sich aus einer Diskussion des seinerzeit wvon der
CDU|CSU-Bundestagsfraktion dem Leiter des Kommis-
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sariats der Deutschen Bischéfe (Katholisches Biiro), Weih-
bischof H. Tenbumberg, zugeleiteten Entwurfs eines ,Ge-
samtplans fiir Schul- und Hodbschulwesen®, den sog.
Martin-Plan. Obwobl nicht Diskussionsgegenstand, spiel-
ten die vierzig Thesen, die wir bier im Wortlant wieder-
geben, auch eine nicht unwesentliche Rollen bei der Dis-
kussion auf dem letzten kulturpolitischen Kongref der
CDU Anfang Mirz in Diisseldorf.

A. Zur Organisation des Bildungswesens
im allgemeinen

1. Grundvoraussetzung eines jeden Bildungsprogramms
mufd die Wahrung der persdnlichen Freiheit sein.

2. In einer Demokratie tragen nicht nur die Staatsorgane,
sondern auch jeder Staatsbiirger Verantwortung fiir das
Bildungswesen; dies gilt besonders fiir die Eltern, deren
Erziehungsrecht zudem grundgesetzlich garantiert ist.



3. Daher ist das Mitspracherecht der Eltern in Fragen der
Schule und Erziehung zu verstirken. Die Mitwirkung der
Eltern auch bei der Planung des Schul- und Bildungs-
wesens mufd institutionell gesichert werden.

4, Der Staat kann seinen zukiinftigen Aufgaben im Be-
reich des Bildungswesens um so eher gerecht werden, je
grofiziigiger er die Initiative der freien Krifte der Gesell-
schaft sich entfalten lifit. Deshalb ist die Méglichkeit von
Bildungseinrichtungen in freier Trigerschaft zu garan-
tieren. Weil diese 6ffentliche Aufgaben wahrnehmen, ist
ihnen ein Anspruch auf staatliche Finanzierung zuzu-
billigen.

5. Dem freien Schul- und Bildungswesen sollten faire Ent-
faltungsmdglichkeiten auch dadurch geboten werden, dafy
der Staat bei seiner Planung diesem angemessen Raum
lift und die Trdger freier Einrichtungen an seiner Pla-
nungsarbeit beteiligt.

6. An den Staat richtet sich die Aufforderung, den freien
Bildungseinrichtungen in rechtlicher, organisatorischer und
pidagogischer Hinsicht Gestaltungsfreiheit einzurdumen.
Die freien Triger sind ihrerseits aufgerufen, mehr als
bisher ein eigenes organisatorisches und inhaltliches Kon-
zept zu entwickeln.

7. Besondere bildungspolitische Aufgaben hat das freie
Schulwesen in lindlichen Gebieten. Gerade dort gilt es,
durch die Einrichtung von Heim- und Tagesheimschulen
zur Verbesserung des Bildungswesens auf eine Weise bei-
zutragen, wie sie dem Staat oft nicht mdglich ist.

8. Die Triger freier Einrichtungen sollten bereit sein, an
der staatlichen Planung des Schul- und Bildungswesens
mitzuwirken, um eine sinnvolle Koordinierung staatlicher
Mafinahmen und freier Initiativen zu erreichen.

9. Die erfreulichen Ansitze, Hor- und Fernsehfunk fiir
die Bildungsvermittlung einzusetzen, miissen weiterent-
wickelt werden. Gerade auf diesem Gebiet sind ziel-
strebige Forschung und Mut zum Experiment erforder-

lich.

B. Zur Vorschulerziehung

10. Die Bemiihungen um die Bildung der Kinder im Vor-
schulalter sollten intensiviert werden; vor allem Kinder
aus bildungsschwachem Milieu miissen vorschulische
Starthilfen erhalten.

11. Der Gesprichskreis lifit die Frage offen, in welchem
Umfange die Bildung der Kinder im Vorschulalter insti-
tutionell vom Kindergarten oder von der Schule durch
Vorschulklassen wahrgenommen werden soll. Notwendig
ist in jedem Falle

a) die Zahl der Kindergirten wesentlich zu erhbhen und
ihre personelle Ausstattung zu verbessern,

b) die Ausbildung des Personals den modernen Erforder-
nissen, vor allem in Richtung auf eine altersstufengemifie
Pidagogik, anzupassen und die Kapazitit der Aus-
bildungsstitten entsprechend den vorhandenen Berufs-
wiinschen auszuweiten,

c) die Tatigkeit der freien Triger, auch hinsichtlich der
Ausbildung des notwendigen pidagogischen Personals,
durch staatliche Hilfe rechtlich und praktisch zu ermég-
lichen sowie finanziell zu unterstiitzen.

12. Grundschullehrer sollten fiir die Bildung der Kinder
im Vorschulalter nur nach entsprechender Zusatzausbil-
dung eingesetzt werden.

13. Auch die Fortbildung der Erzieher im Vorschul-
bereich muf institutionell gesichert werden.

14. Besondere Bedeutung kommt im Bereich der Bildung
im Vorschulalter einer engen Zusammenarbeit mit den
Eltern zu. Einrichtungen der Erwachsenenbildung, ein-
schlieflich der Miitterschulen, sollten die Eltern zur Mit-
wirkung an der vorschulischen Bildung befihigen.

C. Zum Schulwesen

15. Die Schule darf nicht als Instrument der Gesellschafts-
politik und zur Durchsetzung gesellschaftspolitischer
Ideologien mifibraucht werden.

16. Das Spannungsverhiltnis zwischen genereller Durch-
ldssigkeit und individueller Forderung kann durch Ot-
ganisationsformen zwar gemildert, aber nicht aufgehoben
werden.

17. Bei dem gegenwirtigen Stand der pidagogischen Er-
kenntnisse ist davor zu warnen, die Erzielung eines opti-
malen Effekts von einer einzigen Schulform zu erwarten.
Die Gesamtschule ist augenblicklich noch zu wenig er-
probt, als daf man jetzt bereits iiber ihre Einfithrung
oder Ablehnung abschliefend urteilen kann.

18. Ein bildungspolitisches Konzept mufy die Moglichkeit
zur Durchfithrung von Schulversuchen enthalten. Bevor
schulpolitische Konsequenzen aus Schulversuchen gezogen
werden, miissen deren Verlauf und Ergebnisse von un-
abhingigen, wissenschaftlich qualifizierten Institutionen
tiberpriift werden. '

19. Solange Schulversuche nur mit besten Lehrkriften
und unter Einsatz besonders hoher finanzieller Mittel
durchgefiihrt werden, ist ihre Vergleichbarkeit mit an-
deren Schulsystemen fragwiirdig. Schulversuche, die auf
die Erprobung eines generell einzufiihrenden Schultyps
abzielen, miissen deshalb unter Bedingungen stattfinden,
die in groflem Umfang wiederholbar sind.

20. Schulversuche miissen im Zusammenhang mit dem
gesamten Schulwesen gesehen werden. Es diirfen mit ver-
fiigharen zusitzlichen Mitteln nicht ausschliefilich Schul-
versuche finanziert werden. Das bestehende Schulwesen
ist durch systemkonforme Reformen weiter zu férdern
und auszubauen. Das gilt insbesondere fiir die Grund-
schule und das Sonderschulwesen, das besonderer An-
strengungen des Staates und der freien Triger bedarf.
21. Die schulische Bildungsarbeit mufl allen Schiilern ge-
recht werden. Da die Schiiler unterschiedlich begabt sind,
miissen verschiedene Arten der Methodik und Didaktik
entwickelt und angewandt werden. Methodik und Di-
daktik sind auch entsprechend dem Bildungsziel (z.B.
Studierfihigkeit, Vorbereitung auf den Beruf) zu diffe-
renzieren.

22. Die beiden in These 21 beschriebenen verschiedenen
Differenzierungsarten sind sowohl bei einem gegliederten
Schulsystem als auch bei der integrierten Gesamtschule
erforderlich.

D. Zu besonderen Problemen des Schulwesens

23. Die optimale Férderung der Entfaltung der Person-
lichkeit des einzelnen ist oberster Grundsatz fiir das ge-
samte Bildungswesen. Aus ihm sind die notwendigen
Konsequenzen fiir die Organisation des Bildungswesens
und die staatliche Ausbildungsforderung zu ziehen.

24. Eine frithzeitige Trennung nach Begabungsrichtungen
ist nur vertretbar, wenn man den Schiilern spitere Uber-
ginge ermoglicht, sei es durch Aufbauziige oder andere
institutionelle Hilfen.
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25. Aufgabe des Gymnasiums ist es, die allgemeine Stu-
dierfahigkeit zu vermitteln. Es wird begriifit, daf im
Gesamtplan der CDU/CSU-Bundestagsfraktion die
Oberstufe des Gymnasiums als geschlossene Einheit vor-
gesehen ist.

26. Jede Schulform sollte nur einen Abschluf} bieten. Im
Gymnasium sollte es keine Zwischenpriifungen geben.
27. Die Begabungsprognostik bedarf wegen ihrer ent-
scheidenden Bedeutung fiir den einzelnen besonderer
wissenschaftlicher Bemiihungen.

28. Die Einrichtung von Fdrderstufen ist als eine unter
anderen organisatorischen Moglichkeiten zu sehen, im
5. und 6. Schuljahr eine Grundlage fiir die Begabungs-
prognose zu erhalten.

Nach Auffassung des Gesprichskreises beschrinkt eine
Forderung im Vorschulalter und auf der Grundschule die
Notwendigkeit einer institutionellen Férderstufe, weil
dann nur eine geringe Zahl von Spitentwicklern einer
besonderen Forderung bedarf.

29. Die Freiheit der Eltern, ihre Kinder sowohl nach dem
4. als auch nach dem 6. Schuljahr auf die Realschule oder
das Gymnasium zu schicken, muf} erhalten bleiben.

30. Fiir die Oberstufe des Gymnasiums sollte ein flexibler
Ficherkanon geschaffen werden. Wahlmdglichkeiten sind
als Stufung des Anspruchs an den Schiiler, nicht aber als
Gelegenheit zu verstehen, unbequeme Ficher zu um-
gehen. In einem System des orientierenden Lehrens und
Lernens sollten die Schiiler der Oberstufe des Gymna-
siums an selbstindiges Arbeiten gewdhnt und damit
studierfihig werden.

31. Das gesamte Sonderschulwesen ist auszubauen. Dabei
sind weiterfiihrende Formen zu entwickeln und ein aus-
reichendes Angebot zu sichern. Sonderschiiler bediirfen
der Berufserziehung und des Kontaktes zur Berufswelt
in besonderem Mafle.

32. In einem bildungspolitischen Konzept mufl der Be-
rufserzichung mehr als bisher Raum gegeben werden;
notwendig ist vor allem, sie als integrierenden Bestandteil
des gesamten Bildungswesens zu begreifen.

E. Zur Bildungswerbung und Bildungsberatung

33. Die Bildungswerbung wird bejaht und ihre Fort-
setzung fiir die Zukunft gefordert. Sie darf jedoch nicht

ausschliefilich auf die Vermehrung von Abiturienten und
Hochschulabsolventen abzielen, sondern muf} sich gleich-
miflig auf alle Bildungswege und alle angebotenen Ab-
schliisse richten.

Zur Bildungswerbung haben die Katholiken Deutsch-
lands besondere Veranlassung.

34. Es miissen die Voraussetzungen dafiir geschaffen wer-
den, daf die differenzierte Bildungswerbung immer mehr
in Form der Bildungsberatung erfolgt. Vorhandenen
Institutionen mufl die Bildungsberatung personell und
finanziell ermdglicht werden. Berufsbild und Berufs-
mbglichkeiten eines Bildungsberaters sind zu entwickeln.
35. Mit der Bildungswerbung mufl ein entsprechender
personeller und rdumlicher Ausbau der Institutionen des
Bildungswesens einhergehen. Die sich gegenwirtig auf
diesem Sektor zeigenden Versaumnisse miissen durch eine
zielbewufite gemeinsame Bildungsplanung von Bund,
Lindern, Gemeinden und freien Trigern aufgeholt wer-
den. Die Bildungswerbung wird unglaubwiirdig, wenn
die Geworbenen sich unzulinglichen Bildungsmoglich-
keiten gegeniibersehen.

F. Zum Hochschulbereich

36. Der Gesprichskreis sieht eine Differenzierung im
Hochschulbereich als unumginglich an. Das akademische
Studium sollte in ein ausbildungs- und ein forschungs-
bezogenes Studium gegliedert werden. Damit darf keine
Abwertung des ausbildungsbezogenen Studiums verbun-
den sein.

37. Zur notwendigen Verkiirzung der Studiendauer und
der damit verbundenen Entlastung der Hochschulen
miissen die Studiengidnge beschleunigt reformiert werden.
38. Neben dem ausbildungs- und dem forschungsbezoge-
nen Hochschulbereich steht der Fachhochschulbereich als
qualifiziertes Angebot fiir eine praxisbezogene Berufs-
ausbildung.

39. Moglichkeiten eines Kontaktstudiums miissen fiir alle
Wissenschaftsbereiche entwickelt werden.

40. Der Gesprichskreis weist darauf hin, dafl eine Reform
des Hochschulwesens auch deswegen dringend ist, weil die
gegenwirtigen Zustinde an den deutschen Hochschulen
fiir Dozenten und Studenten Ziige des Inhumanen an-
genommen haben.

Problemberichte zum Zeitgeschehen

Neue Versuche zum Verstindnis der Gottesfrage

Wenn in der gegenwirtigen theologischen Diskussion die
Gottesfrage entscheidend in den Mittelpunkt geriickt ist
und damit einsichtig gemacht wird, wie alle anderen
Fragenkreise erst im Bezug auf diese zentrale Thematik
ihre Relevanz erhalten (vgl. Herder-Korrespondenz ds.
Jhg., S. 76ff. und S. 128 f.), so haben bestimmte durch-
gingige Erfahrungen eine solche Entwicklung bedingt.
Die erlebte Macht einer miindig gewordenen Welt, das
Bewufltsein eigener Autonomie, aber auch eine neue Soli-
daritit mit allem Menschlichen in stark betonter Zu-
kunftsperspektive haben manche vertraut gewordene
Gottesvorstellung zerstért. Das Unbehagen am iiber-
kommenen Verstindnis lie} die Suche nach verschiedenen
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Antworten aufbrechen (vgl. den Sammelband ,Zer-
brochene Gottesbilder®, Verlag Herder, Freiburg 1969).
Damit ist die Frage zugleich aus dem Personlichen und
Intimen herausgerissen worden; sie stellt sich in aller
Offentlichkeit, und Publikationen zum Thema finden oft
ein aufergewdhnlich breitgelagertes Interesse. Befiirch-
tungen, der Mensch kénne die Gottesfrage vergessen, er-
scheinen von hierher als kaum begriindet.

Grundsitzlich ist der anthropologische Ansatz stark in
den Vordergrund geriickt, von der Deutung des Menschen
und seiner Wirklichkeit her wird das Gottesproblem an-
gegangen. In diesem Kontext verbinden sich existentielle
und politisch-gesellschaftliche Anliegen. Auch ein neues



